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WSTĘP

Wczesna alfabetyzacja (emergent literacy, early literacy, pre-literacy) stanowi 
jeden z niezwykle istotnych i ciekawych problemów badawczych. Wprowadzo-
na do światowej literatury naukowej w latach 80. minionego wieku, a rozwijana 
w wieku XXI, rozumiana jest – najogólniej rzecz biorąc – jako kształtowanie ta-
kich zdolności fizycznych, emocjonalnych i  kognitywnych małego dziecka (od 
jego najwcześniejszych miesięcy życia do rozpoczęcia nauki szkolnej), które są 
niezbędne nie tylko do późniejszej nauki czytania i pisania, ale także do ukształ-
towania przyszłego czytelnika. Z wczesną alfabetyzacją nierozerwalnie wiąże się 
pojęcie umiejętności przedczytelniczych (pre-reading skills)  1, używane na okre-
ślenie zestawu różnorodnych kompetencji, jakie dziecko nabywa podczas in-
terakcji z książką i  jej postaciami alternatywnymi w okresie, kiedy jeszcze nie 
umie czytać.

W latach 90. XX wieku termin „wczesna alfabetyzacja” zaczęto adaptować 
na potrzeby działań bibliotek publicznych, stopniowo wprowadzając go do 
nomenklatury bibliotekoznawczej  2. Nie może to dziwić, ponieważ biblioteki 
publiczne, podlegające zresztą ustawicznej transformacji, stopniowo obejmują 
swymi usługami wszystkie kategorie wiekowe użytkowników, w tym maluchów 
(w wieku od 0 do 5 lat), które – rzecz jasna, trafiają do nich ze swymi rodzicami 
lub opiekunami. Nie ulega więc wątpliwości, że wczesna alfabetyzacja, odnoszą-
ca się do tej grupy użytkowników, ze wszech miar zasługuje na badania w obrębie 
współczesnych bibliotek, tym bardziej, że stanowią one jedno z  takich miejsc, 
w  których nawet małe dzieci nabywają umiejętności, wiedzę i  doświadczenia, 

1 Określenie to pojawiło się w latach 70. XX wieku w zagranicznej literaturze nauko-
wej i było rozwijane równolegle z pojęciem „wczesnej alfabetyzacji”. Np. M. Kinsbourne, 
Looking and listening strategies and beginning reading, [in:] Aspects of reading acquisition, 
ed. J. Guthrie, Baltimore 1976, p. 154.

2 W. h. Teale, Public libraries and emergent literacy: helping set the foundation for 
school success, [in:] Achieving school readiness: Public libraries and national education goal 
no. 1, eds. B. F. Immroth, V. Ash-Geisler, Chicago 1995, pp. 113-133.
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przygotowujące ich m.in. do przyszłego czytania. Mogą za jej pośrednictwem po-
znawać świat, rozwijać się społecznie i emocjonalnie, a także brać udział w inicja-
cjach czytelniczych  3. 

Ponieważ środowiskami umożliwiającymi naukę oraz rozpoczęcie przygo-
dy z książką jest naturalnie dom rodzinny  4, a następnie instytucje edukacyjno-
-wychowawcze – żłobek, przedszkole i  szkoła  5, biblioteki publiczne współpra-
cują z nimi, wnosząc swój wkład w rozwój wczesnej alfabetyzacji najmłodszych. 
Wskazanym zagadnieniom, związanym z  wczesną alfabetyzacją w  bibliotekach 
publicznych, poświęcona jest niniejsza rozprawa. 

Za opracowaniem tego, bardzo zresztą złożonego problemu badawczego, 
przemawia wiele względów. Przede wszystkim przygotowanie do czytania i roz-
wój umiejętności związanych z wczesną alfabetyzacją, uznane zostały w 2017 r. 
przez Amerykańską Akademię Pediatryczną za fundamentalne we wczesnych eta-
pach rozwoju mózgu u niemowląt  6. Niebagatelną rolę w tym zakresie może od-
grywać śpiewanie, opowiadanie, czytanie maluchowi, oglądanie z nim obrazków 
z książek, zabawy bazujące na tekście literackim itp., kształtowanie odpowiednich 
umiejętności, które są niezbędne do osiągnięcia sukcesów w przyszłej alfabetyza-
cji, która – jak wiadomo – jest także warunkiem sukcesów edukacyjnych. 

Tymczasem w Polsce, zarówno w kręgu rodzinnym, jak i w obrębie zinsty-
tucjonalizowanej opieki nad dzieckiem, dostrzec można niekiedy niezrozumie-
nie roli, jaką w rozwoju edukacyjnym dziecka odgrywają kontakty z szeroko uję-
tą literaturą oraz czytanie dziecku w pierwszych pięciu latach życia. Wprawdzie 
w ostatnich latach nie brakuje w naszym kraju działań i akcji typu „Cała Polska 
czyta dzieciom”  7, ale spora część tych inicjatyw nie obejmuje bibliotek lub funk-
cjonuje równolegle do nich. Wielu rodziców i członków rodziny (np. dziadków) 
w dalszym ciągu nie widzi potrzeby czytania dziecku w okresie niemowlęcym, 
skoro trudno o  wyraźną interakcję między słuchaczem a  przedstawianym mu 
tekstem literackim. Brakuje im podstawowej wiedzy na temat związków między 

3 M.in. U. Bronfenbrenner, The ecology of human development, Cambridge 1979; 
S. Nichols, Young children’s literacy in the activity space of the library: A  geosemiotic 
investigation, Journal of Early Childhood Literacy 2011, vol. 11, issue 2, pp. 164-189.

4 Umiejscowienie zasobów literackich w  środowisku domowym dzieci badała 
m.in. K. Wilkinson, Children’s favorite books, Journal of Early Childhood Literacy 2003, 
vol. 3, issue 3, pp. 275-301.

5 M.in. R. Whiting, K. Dooley, Literacy in kindergarten, Educating Young Children: 
Learning and Teaching in the Early Childhood Years 2013, vol. 19, no. 3, pp. 19-20.

6 Early education [on-line]. American Academy of Pediatrics [dostęp 12 maja 2018]. 
Dostępny w World Wide Web: https://www.aap.org/en-us/advocacy-and-policy/aap-
-health-initiatives/EBCD/Pages/Five.aspx/

7 Kampania społeczna „Cała Polska czyta dzieciom” zapoczątkowana została przez 
Fundację ABC XXI w 2001 roku. Jej głównym celem było zachęcenie rodziców, nauczy-
cieli i pozostałych dorosłych do czytania dzieciom co najmniej 20 minut dziennie.
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8 Edukacja małych dzieci: standardy, bariery, szanse: raport [on-line], pod red. A. Gizy, 
Warszawa 2010 [dostęp 12 maja 2018]. Dostępny w World Wide Web: http://www.frd.
org.pl/wp-content/uploads/2016/02/Raport_o_barierach.pdf/

9 T. Szlendak, K. Olechnicki, Nowe praktyki kulturowe Polaków. Megaceremoniały 
i subświaty, Warszawa 2017.

10 Kultura w 2016 roku – tablice [on-line]. Główny Urząd Statystyczny. Obszary 
tematyczne. Kultura. Turystyka. Sport [dostęp 12 maja 2018]. Dostępny w World Wide 
Web: http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-
-publiczne-w-2017-roku,14,2.html

11 M.in. G. Lewandowicz, W bibliotece dla dzieci, Warszawa 1994; Tejże, Biblioteki 
publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badań, Warszawa 2012.
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prac uogólniających, uwzględniających miejsce i  rolę bibliotek publicznych we 
współczesnym systemie edukacji kulturalnej małego dziecka. Zagadnienia te zo-
stały jednak wstępnie rozpoznane i  były prezentowane w  zagranicznej literatu-
rze ostatnich kilku dekad, wyznaczając jednocześnie nowe pola działań bibliotek, 
a  zatem bibliotekarze polscy również powinni je poznać, co umożliwia niniej-
sza rozprawa. Już teraz można zasygnalizować, że wśród zakładanych kierunków 
rozwoju ich usług przywoływano m.in. możliwość poszerzenia oferty bibliotecz-
nej o działania dla specjalnie wyodrębnionej „nowej” grupy użytkowników, czyli 
dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunów  12, a zatem tych użytkowników, z którymi 
związane są podjęte w tej rozprawie rozważania na temat wczesnej alfabetyzacji. 

Jest sprawą oczywistą, że wiek dziecka wpływa determinująco zarówno na 
warunki, w jakich odbywają się zajęcia, jak i na rodzaje użytych materiałów oraz 
formy zajęć. Dlatego nieodzowna jest wewnętrzna periodyzacja adresatów, ku 
którym kierowane są działania obliczone na kształtowanie umiejętności przed-
czytelniczych. Przydatna okazuje się skala rozwojowa dziecka, opracowana przez 
Davida R. Schaffera i Katherine Kipp, którzy wyróżnili tutaj następujące etapy: 

1. Okres prenatalny – od poczęcia do narodzin.
2. Niemowlęctwo – od narodzin do 18. miesiąca.
3. Wczesne dzieciństwo – od 18 miesięcy do 3 lat.
4. Wiek zabaw – od 3 do 5 lat  13.
Okres prenatalny to czas, w  którym rodzice, a  zwłaszcza matka, powinni 

się troszczyć o  nienarodzonego. W  niniejszej pracy objęto więc rozważaniami 
głównie trzy etapy następujące po narodzeniu dziecka, w których kształtowaniu 
w pewnym zakresie mogą już uczestniczyć biblioteki. Pokrywa się to z używanym 
w bibliotekarstwie anglosaskim rozgraniczeniem usług dla dzieci od 0 do 5. roku 
życia – jeszcze nieczytających – oraz starszych grup użytkowników, uczęszczają-
cych do następnych po przedszkolu instytucji oświatowych. W badaniach starano 
się także dostosować do obowiązującej w polskich bibliotekach publicznych struk-
tury wieku, wykazywanej m.in. w zestawieniach statystycznych Biblioteki Naro-
dowej: do 5 lat, 6-12 lat, 13-15 lat, 16-19 lat, 20-24 lata, 25-44 lata, 45-60 lat i po-
wyżej 60 lat. Rzecz jasna, przedziały wiekowe od 6 lat w górę zostały pominięte. 

Pewnych wyjaśnień wymaga terminologia, stosowana w  odniesieniu do 
przyjętych w  rozważaniach przedziałów wiekowych małych użytkowników bi-
blioteki. Wypada tu nawiązać do ustaleń Grażyny Lewandowicz-Nosal, która 

12 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and 
caregivers, Chicago, London 1991; J. Marino, D. F. houlihan, Mother Goose time: Library 
programs for babies and their caregivers, New York 1992; N. N. DeSalvo, Beginning with 
books: Library programming for infants, toddlers and preschoolers, hamden 1993; D. A. Jeffery, 
Literate beginnings: Programs for babies & toddlers, Chicago 1995.

13 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju: od dziecka do dorosłości, Gdańsk 
2015, s. 35.
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12 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and 
caregivers, Chicago, London 1991; J. Marino, D. F. houlihan, Mother Goose time: Library 
programs for babies and their caregivers, New York 1992; N. N. DeSalvo, Beginning with 
books: Library programming for infants, toddlers and preschoolers, hamden 1993; D. A. Jeffery, 
Literate beginnings: Programs for babies & toddlers, Chicago 1995.

13 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju: od dziecka do dorosłości, Gdańsk 
2015, s. 35.
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w pracy opublikowanej na początku XXI wieku uznała, że „małe dzieci” to okre-
ślenie charakteryzujące grupę w wieku 0-3 lat, jednocześnie przyznając, iż jest 
to: „najmłodsza kategoria czytelników, dla której wydawane są książki i  która 
jest przyjmowana do bibliotek”  14. 

Zdaniem autorki niniejszej rozprawy, użycie takiego sformułowania niepo-
trzebnie utrudnia i tak już niedoprecyzowaną nomenklaturę w obszarze biblio-
tekarstwa dziecięcego, zwłaszcza że w  wielu źródłach dzieckiem najmłodszym 
nazywane są przedszkolaki. Dlatego, aby uniknąć nieporozumień terminologicz-
nych, w  niniejszej książce na określenie badanej grupy wiekowej (0-5 lat) i  jej 
wewnętrznej periodyzacji, przyjęte zostały dwa terminy: dziecko najmłodsze 
(w  wieku 0-2 lat) oraz dziecko małe (w  wieku 3-5 lat), pragnąc, aby nazwy te 
utożsamiane były z  kategorią użytkowników jeszcze nie czytających. Podstawą 
dla takiego zabiegu jest mocno zróżnicowana oferta biblioteczna kierowana do 
tych dwóch grup użytkowników, wymagająca częstokroć wykorzystania innego 
repertuaru środków i aktywności w przypadku niemowląt, innego wobec dzie-
ci we wczesnym okresie poniemowlęcym, a  jeszcze innego w  pracy z  dziećmi 
w wieku przedszkolnym. 

Jak już sygnalizowano, w  polskiej literaturze bibliologicznej niewiele jest 
opracowań poświęconych działaniom bibliotek publicznych na rzecz wczesnej 
alfabetyzacji, zwłaszcza w odniesieniu do dzieci najmłodszych. Dodać należy, że 
brakuje również szerszych relacji z badań nad dostosowaniem naszych rodzimych 
placówek bibliotecznych do możliwości i potrzeb najmłodszych ich użytkowni-
ków oraz ich oferty, realizowanej w określonej przestrzeni, poprzez odpowiednie 
formy zajęć i za pomocą zbiorów, często niekonwencjonalnych. Z tego też względu 
do syntetyzujących ujęć o charakterze teoretyczno-opisowym, które przybliżają 
polskim czytelnikom problematykę związaną z wczesną alfabetyzacją dzieci naj-
młodszych i małych, a także do relacji z dokonań, projektów i badań zagranicz-
nych, w niniejszej rozprawie doszła część empiryczna, związana z badaniami, któ-
re przeprowadzone zostały w polskich bibliotekach publicznych, ściślej – w tych 
z  nich, które obsługują użytkowników dziecięcych i  ich rodziców/opiekunów. 
Część ta pozwala na swoistą „diagnozę” polskich bibliotek dla dzieci, określenie 
stanu ich przygotowania do działań na rzecz wczesnej alfabetyzacji, a  także do 
sformułowania postulatów ich przekształceń na przyszłość, w tym – w odniesie-
niu do osiągnięć zagranicznych. 

Z dotychczasowych wyjaśnień wynika, że przedmiot rozważań całej rozpra-
wy stanowi szeroko pojmowana wczesna alfabetyzacja dzieci w  wieku od zera 
do pięciu lat, prowadzona w obrębie bibliotek publicznych za granicą i w Polsce, 
opracowana zarówno na podstawie literatury przedmiotu, przede wszystkim za-
granicznej, ale i w pewnym zakresie polskiej, jak i na podstawie badań własnych, 

14 G. Lewandowicz-Nosal, Małe dziecko w bibliotece, Poradnik Bibliotekarza 2000, 
nr 3, s. 6.
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przeprowadzonych w naszym kraju. Ma ona na celu zsyntetyzowanie dotychcza-
sowej wiedzy na ten temat, upowszechnienie koncepcji i założeń wczesnej alfa-
betyzacji wśród bibliotekarzy w Polsce, a tym samym – zachęcenie ich do podej-
mowania własnych działań na rzecz wczesnej alfabetyzacji oraz właściwej obsługi 
bibliotecznej najmłodszych i małych użytkowników bibliotek dziecięcych oraz 
ich opiekunów. 

Tak określony przedmiot badań całej rozprawy oraz jej założone cele obejmu-
ją szereg zróżnicowanych problemów badawczych. Najistotniejszym z nich jest za-
nalizowanie koncepcji i zdefiniowanie pojęcia „wczesna alfabetyzacja”, bardzo nie-
jednoznacznego i zawierającego wiele elementów składowych, dzięki którym małe 
dzieci, na ogół w trakcie odpowiednich zabaw dostosowanych do wieku, stopnio-
wo nabierają umiejętności uznanych przez badaczy za nieodzowne do przyszłego 
czytania, pisania i bycia czytelnikiem, w czym zresztą powinni uczestniczyć rów-
nież ich opiekunowie. Zasygnalizować warto, że tego rodzaju prób nie podejmo-
wano dotąd w polskim piśmiennictwie księgoznawczym, chociaż na naszym grun-
cie od lat 80. XX wieku funkcjonują bliskoznaczne pojęcia „inicjacji literackiej” 
lub „czytelniczej”, które zawdzięczamy przede wszystkim Joannie Papuzińskiej  15. 
Za granicą, zwłaszcza w  kręgu kultury anglojęzycznej, na wczesną alfabetyzację 
i związane z nią korzyści dla przyszłego rozwoju czytelniczego zwracano już uwa-
gę w latach 60. minionego stulecia (np. Dolores Durkin  16), zaś pionierami badań 
nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i pisania w pierwszych kilku latach 
życia, jakie zintensyfikowano w latach 80. i 90. XX wieku na świecie, byli m.in. 
William h. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst, Christopher J. Lonigan, 
Dorothy Strickland i Lesley M. Morrow  17. 

Dokładna analiza stanu badań nad szeroko ujętą wczesną alfabetyzacją, 
a  także przegląd i  analiza źródeł do badań nad nią zostaną przeprowadzone 
w rozdziale pierwszym, dlatego tu wystarczy stwierdzić, że wiek XXI przyniósł 
intensyfikację dyskusji toczonych na ten temat także w środowiskach bibliote-
karskich (zarówno zagranicznych, jak i polskich), zaś zakres pojęcia „wczesna 
alfabetyzacja” poszerzał się i ulegał stopniowej ewolucji, co wywierało również 
wpływ na przemiany bibliotek publicznych, obejmujących swymi działaniami 
coraz młodszych użytkowników, ich rodziny oraz opiekunów. Z tego też względu 
wyłonił się kolejny, złożony wewnętrznie problem badawczy, podjęty w niniejszej 

15 J. Papuzińska, Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktów dziecka z książką, 
Warszawa 1981.

16 D. Durkin, Children who read early, New York 1966. 
17 W. h. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: Writing and reading, Norwood 1986; 

E. Sulzby, A study of children’s early reading development, [in:] Psychological bases for 
early education, ed. A. D. Pellegrini, New York 1988, pp. 30-75; G. J. Whitehurst,  
C. J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child Development 1998, vol. 69, 
no. 3, pp. 848-872; D. Strickland, L. Morrow, New perspectives on young children learning to 
read and write, The Reading Teacher 1988, vol. 42, pp. 70-71.
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pracy: dostosowanie placówek bibliotecznych do nowych zadań, wynikających 
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świecie wczesnej alfabetyzacji. 
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więcej uwagi, co przyczyniło się do znaczącego przyrostu publikacji na ten temat, 
często drobnych i bardzo rozproszonych, których omówienie we Wstępie zabu-
rzyłoby proporcje pomiędzy nim a pozostałymi rozdziałami. Ponadto, dominuje 
tutaj literatura anglojęzyczna, na ogół nieznana lub bardzo mało znana w środo-
wiskach polskich, zainteresowanych rozwojem wczesnej alfabetyzacji i towarzy-
szących im umiejętności, a zatem jej omówienie może przynieść wiele nowych 
informacji czytelnikom. Bardzo trudno dotrzeć również do anglojęzycznych źró-
deł związanych z tematem podjętym w rozprawie, a więc ich analiza także powin-
na być przydatna polskim odbiorcom. 

Rozdział drugi poświęcony został wskazanej w tytule rozprawy wczesnej al-
fabetyzacji. Obejmuje on pięć podrozdziałów, w których przybliżono koncep-
cję wczesnej alfabetyzacji, umiejscawiając ją na tle ogólnie rozumianego pojęcia 
alfabetyzacji (literacy), scharakteryzowano relacje pomiędzy wczesną alfabety-
zacją a obecnymi w polskiej nauce pojęciami bliskoznacznymi, takimi jak „ini-
cjacja czytelnicza”, „inicjacja literacka” i  „dojrzałość czytelnicza”. Po przeglą-
dzie definicji wczesnej alfabetyzacji występujących w literaturze anglojęzycznej 
(emergent literacy, early literacy, pre-literacy) ostatecznie przyjęto opisową defini-
cję analizowanego pojęcia wraz z wyjaśnieniem jego zakresu oraz roli, jaką wcze-
sna alfabetyzacja odgrywa w procesie rozwoju językowego i poznawczego dziecka. 
Następnie wskazano związki koncepcji wczesnej alfabetyzacji z innymi naukami 
i dyscyplinami podejmującymi problemy rozwoju dziecka w pierwszych kilku la-
tach życia, kończąc rozdział przedstawieniem umiejętności fundamentalnych dla 
pierwszych lat życia człowieka, przygotowujących do alfabetyzacji pojmowanej 
tradycyjnie, a nazywanych w nauce „przedczytelniczymi”. 

W  dwóch kolejnych rozdziałach uwaga badawcza skoncentrowana zosta-
ła na omówieniu zagadnień związanych z  możliwościami prowadzenia działań 
bibliotecznych na rzecz dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunów, ze szczególnym 
uwzględnieniem działań kształtujących umiejętności przedczytelnicze. Pamię-
tać przy tym należy, że oferta biblioteczna dla tej grupy użytkowników pojawiła 
się w repertuarze bibliotek publicznych dość niedawno, bo, w zależności od kra-
ju i w dużym uogólnieniu, dopiero na przełomie XX i XXI wieku. Opracowanie 
nowego zestawu usług z myślą o tej grupie użytkowników wymagało od biblio-
tekarzy zmiany podejścia w postrzeganiu swojej roli w edukacji małego dziecka 
i roli, jaką biblioteka odgrywać może w jego inicjacji czytelniczej i przygotowaniu 
do przyszłego czytania. Zagadnienia prezentowane w rozdziale trzecim rozpatry-
wane są pod kątem infrastruktury bibliotecznej tworzonej i rozwijanej z myślą 
o omawianej kategorii użytkowników. Dlatego też analizie poddany został za-
równo profil zbiorów bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunów, 
jak i organizacja przestrzeni. Rozdział czwarty poświęcono z kolei charaktery-
styce oferty dla tej grupy czytelników, a w szczególności usług i form zajęć, jakie 
wykorzystywane są najczęściej w pracy z nimi. Zwrócono uwagę na charaktery-
styczną dla tej specjalizacji usług bibliotecznych ofertę edukacyjną dla rodziców 
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i opiekunów, jak też zagadnienie współpracy bibliotek z instytucjami zewnętrz-
nymi. Poruszono ponadto kwestie odpowiedniego przygotowania merytorycz-
nego i formalnego kadry bibliotecznej, co, wobec przemian samych bibliotek i ich 
zadań, jest całkowicie zrozumiałe. 

Ostatni, piąty rozdział rozprawy, ma charakter empiryczny i powstał na pod-
stawie badań własnych autorki, przeprowadzonych w  roku 2018 w  filiach dla 
dzieci i młodzieży polskich bibliotek publicznych. Na całość rozdziału składa się 
metodologia badań własnych, a w jej obrębie – określenie przedmiotu i celów ba-
dań oraz wskazanie problemów badawczych (głównych i pochodnych). Następ-
nie omówiona jest metoda badań (sondaż), towarzysząca tej metodzie technika 
ankietowa, bazująca na narzędziu, jakim jest kwestionariusz, opracowany autor-
sko na potrzeby badań. Sformułowano także założenia hipotetyczne, omawiając 
zmienne niezależne i wskaźniki, różnicujące zwykle uzyskane wyniki. Zaznaczyć 
trzeba, że podjęto rozważania nad kryteriami doboru bibliotek oraz ogólnie opi-
sano je jako grupę badawczą. Część metodologiczną rozdziału kończą informacje 
na temat organizacji i  przebiegu badań. Kolejną część rozdziału empirycznego 
stanowi prezentacja uzyskanych wyników i ich interpretacja, zaś całość zamykają 
wnioski z badań oraz związane z nimi postulaty odnoszące się do zmian, jakie po-
winny wprowadzić polskie biblioteki publiczne, aby we właściwy sposób włączyć 
się w procesy wczesnej alfabetyzacji.

Już omówienie konstrukcji i zawartości rozprawy wskazuje na to, że przy jej 
tworzeniu niezbędne było wykorzystanie zróżnicowanych metod. Najobszerniej-
sze części pracy, o charakterze opisowo-teoretycznym (rozdziały pierwszy i dru-
gi, częściowo rozdziały trzeci i czwarty) oparte są na metodzie analizy opisowo-
-krytycznej opracowań i  źródeł, przy czym spore części rozdziałów trzeciego 
i czwartego powstały dzięki analizie zawartości stron internetowych i zdepono-
wanych w nich dokumentów elektronicznych. Rozdział piąty natomiast podpo-
rządkowany został metodologii badań empirycznych, w porządku wskazanym 
w  omówieniu jego zawartości. Ponieważ rozdział ten obejmuje rozbudowaną 
część metodologiczną, tutaj wystarczy jeszcze raz zaznaczyć, że zastosowana zo-
stała w nim metoda sondażu. 

Metodologiczne ujęcie całości, mimo zróżnicowań metod towarzyszących po-
szczególnym częściom rozprawy, podporządkowane zostało celom, jakim służyć 
ma rozprawa. Ponieważ stanowi ona syntetyzującą monografię wczesnej alfabe-
tyzacji, prowadzonej w bibliotekach publicznych, wysiłki badawcze zmierzały do 
jak najwszechstronniejszego omówienia rozlicznych zagadnień szczegółowych, 
związanych z podjętym tematem, ze szczególnym uwzględnieniem zadań, jakie 
ma pełnić wczesna alfabetyzacja, a także nowych zadań, jakie stoją przed biblio-
tekami publicznymi dla dzieci, podejmujących działania budzące i kształtujące 
takie umiejętności, wiedzę i emocje maluchów, które uznane zostały za niezbęd-
ne do ich prawidłowego rozwoju, warunkującego podjęcie w przyszłości nauki 
czytania i pisania. 
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Te pre-literacy skills, prowadzące maluchy do literacy, opracowane zostały 
przy współudziale przedstawicieli różnych dyscyplin naukowych. Do ich ustaleń 
nie zabrakło odwołań w  tej rozprawie, podobnie jak do kontekstów historycz-
nych, wskazujących drogi i okoliczności kształtowania się koncepcji emergent li-
teracy czy early literacy, która trafiła również do bibliotek publicznych dla dzieci. 
Można jednak powiedzieć, że całość nie stanowi „zlepku” metodologii różnych 
dyscyplin naukowych, ponieważ spaja je ujęcie funkcjonalne, często stosowane 
w badaniach różnych subdyscyplin bibliologicznych, w tym – w bibliotekoznaw-
stwie. Dyskusja rozpoczęta na dobrą sprawę na przełomie stuleci nie zdezaktuali-
zowała się i jej obiektem są te same zagadnienia, co pozwala rozpatrywać działa-
nia bibliotek sprzed 30 lat i współczesnych na równym poziomie. Również część 
pracy poświęcona polskim bibliotekom publicznym dla dzieci ma charakteryzo-
wać aktualny stan obsługi omawianej kategorii użytkowników.

Zagadnienia prezentowane w  niniejszej rozprawie mogą zainteresować 
przede wszystkim bibliotekarzy pracujących na co dzień z  małymi dziećmi, ze 
względu na możliwość pogłębienia wiedzy na temat roli i wagi wczesnej alfabe-
tyzacji, form pracy i strategii tworzenia kolekcji adresowanych do najmłodszych 
użytkowników biblioteki oraz ich opiekunów. Otrzymują przy tym syntezę, od-
wołującą się zarówno do światowych osiągnięć bibliotekarstwa publicznego, jak 
i do międzynarodowych wytycznych, projektów i dokonań bibliotek wiodących 
w  tym zakresie. Do grupy potencjalnych odbiorców zaliczyć należy akademi-
ków prowadzących badania nad najwcześniejszymi kontaktami dziecka z książką 
(w  różnych zresztą postaciach), czy nad kształtowaniem przyszłego czytelni-
ka – w  ramach dyscyplin bibliologicznych oraz nauk pedagogicznych, a  także 
ich studentów. Z przedstawionych w książce wyników badań mogą w pewnym 
zakresie korzystać socjologowie, kulturoznawcy oraz eksperci od planowania lo-
kalnych i ogólnopolskich strategii rozwoju kultury (w tym czytelniczej).

Autorka niniejszej książki ma również nadzieję, że rozprawa ta rzuca nowe 
spojrzenie na bibliotekarstwo publiczne dla dzieci, powinna też przekonać do 
postrzegania bibliotek jako instytucji przygotowanych na przyjęcie czytelnika 
w każdym wieku, nawet od pierwszych miesięcy życia. Przedstawienie roli tych 
placówek w rozwijaniu umiejętności prowadzących do nauki czytania i pisania 
poszerza pole badań bibliologicznych i motywuje do szukania nowych rozwią-
zań oraz budowy strategii czytelniczych lepiej dopasowanych do potrzeb małego 
odbiorcy.
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pracy poświęcona polskim bibliotekom publicznym dla dzieci ma charakteryzo-
wać aktualny stan obsługi omawianej kategorii użytkowników.

Zagadnienia prezentowane w  niniejszej rozprawie mogą zainteresować 
przede wszystkim bibliotekarzy pracujących na co dzień z  małymi dziećmi, ze 
względu na możliwość pogłębienia wiedzy na temat roli i wagi wczesnej alfabe-
tyzacji, form pracy i strategii tworzenia kolekcji adresowanych do najmłodszych 
użytkowników biblioteki oraz ich opiekunów. Otrzymują przy tym syntezę, od-
wołującą się zarówno do światowych osiągnięć bibliotekarstwa publicznego, jak 
i do międzynarodowych wytycznych, projektów i dokonań bibliotek wiodących 
w  tym zakresie. Do grupy potencjalnych odbiorców zaliczyć należy akademi-
ków prowadzących badania nad najwcześniejszymi kontaktami dziecka z książką 
(w  różnych zresztą postaciach), czy nad kształtowaniem przyszłego czytelni-
ka – w  ramach dyscyplin bibliologicznych oraz nauk pedagogicznych, a  także 
ich studentów. Z przedstawionych w książce wyników badań mogą w pewnym 
zakresie korzystać socjologowie, kulturoznawcy oraz eksperci od planowania lo-
kalnych i ogólnopolskich strategii rozwoju kultury (w tym czytelniczej).

Autorka niniejszej książki ma również nadzieję, że rozprawa ta rzuca nowe 
spojrzenie na bibliotekarstwo publiczne dla dzieci, powinna też przekonać do 
postrzegania bibliotek jako instytucji przygotowanych na przyjęcie czytelnika 
w każdym wieku, nawet od pierwszych miesięcy życia. Przedstawienie roli tych 
placówek w rozwijaniu umiejętności prowadzących do nauki czytania i pisania 
poszerza pole badań bibliologicznych i motywuje do szukania nowych rozwią-
zań oraz budowy strategii czytelniczych lepiej dopasowanych do potrzeb małego 
odbiorcy.
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Rozdział 1

WCZESNA ALFABETYZACJA  
– STAN BADAŃ I ŹRÓDŁA

Jak już wspomniano, badania prowadzone dotychczas w Polsce nad bibliote-
kami dla dzieci nie uwzględniały aspektu ich działalności w odniesieniu do dzie-
ci najmłodszych i małych, a tym bardziej do określenia roli bibliotek w procesie 
wczesnej alfabetyzacji. Analizy ilościowe i  jakościowe skupiały się na obsłudze 
dzieci już czytających, odnotowując wpływ, jaki na poziom ich czytelnictwa wy-
wierają biblioteki. Literatura przedmiotu na gruncie naukowym i praktycznym za 
granicą jest bogatsza i łatwiej dostępna ze względu na częste publikowanie mate-
riałów w formie elektronicznej. Wpływ na ten stan rzeczy ma przede wszystkim 
obecność koncepcji wczesnej alfabetyzacji w rozważaniach naukowych od kilku 
dekad, co pozwoliło na krystalizację przynależnych jej podstawowych pojęć na 
łamach wielu publikacji. Istotną rolę odgrywa też większe, w porównaniu z Pol-
ską, doświadczenie w zakresie usług bibliotek dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich ro-
dziców, przynajmniej jeśli chodzi o kraje czerpiące wzorce z bibliotekarstwa an-
glosaskiego. To również przekłada się na większą liczbę relacji z badań i dobrych 
praktyk dostępnych zarówno w publikacjach ogólnych, jak i specjalistycznych.

Celem niniejszego rozdziału jest przedstawienie wybranych opracowań 
i  źródeł informacji, na bazie których możliwe było zgromadzenie materiału 
niezbędnego do dalszych etapów tworzenia tej monografii. Dane dotyczące za-
gadnień omawianych w  książce pozyskano z  opracowań dostępnych w  formie 
drukowanej i elektronicznej, jak również różnorodnych źródeł, m.in. stron inter-
netowych analizowanych placówek.

1.1. Analiza opracowań

Zagadnienie wczesnej alfabetyzacji i związanych z nią korzyści dla rozwoju 
czytelniczego najmłodszych dzieci zyskało uwagę badaczy w latach 80. XX wie-
ku. Chociaż zachowania dzieci w wieku przedszkolnym związane z alfabetyzacją 
były poddawane obserwacji przez różnych naukowców  1, to sam termin (emergent 

1 M.in. D. Durkin, Children who read early, New York 1966.
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literacy) wprowadzono w 1966 r. w celu opisania, jak dzieci reagują w obecności 
książki oraz podczas czytania i pisania, mimo że jeszcze nie potrafią czytać ani pi-
sać w konwencjonalnym znaczeniu tych pojęć  2. Od tamtego czasu odnotowano 
znaczącą liczbę badań w obszarach psychologii, rozwoju dziecka, edukacji, języ-
koznawstwa i socjologii, które żywotnie rozwijały koncepcje uczenia się o korela-
cje umiejętności przedczytelniczych z nauką języka mówionego i pisanego. 

Pionierami badań nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i  pisania 
w pierwszych kilku latach życia, jakie zintensyfikowano w latach 80. i 90. XX wieku 
na świecie, byli m.in. William h. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst, 
Christopher J. Lonigan, Dorothy Strickland, Lesley M. Morrow  3. Dowodem za-
interesowania ze strony środowiska naukowego są, wprawdzie nieliczne, ale kom-
pleksowo traktujące ten obszar badawczy, monografie zbiorowe, spośród których 
pierwszą, wielokrotnie cytowaną, jest Emergent literacy: Writing and reading pod 
redakcją W. h. Teale’a i E. Sulzby z 1986 roku. Autorzy kolejnych badań i wynika-
jących z nich publikacji powołują się równie często na Handbook of early literacy 
research w 3 woluminach pod red. Susan B. Neuman i Davida K. Dickinsona  4, 
a  także Emergent literacy and language development: Promoting learning in early 
childhood pod red. Pauli M. Rhyner  5. W zbiorze tym znajdują się też opracowa-
nia wieloautorskie, przedstawiające wczesną alfabetyzację w kontekście bardziej 
praktycznym, realizowaną w konkretnym otoczeniu (np. w rodzinie lub placów-
ce edukacyjnej i kulturalnej – m.in. szkole i bibliotece)  6. 

Wiele miejsca poświęcono podkreśleniu roli domu rodzinnego jako śro-
dowiska mającego wpływ na proces wczesnej alfabetyzacji  7. Zgodnie uznaje się, 

2 M. M. Clay, Emergent reading behaviour, niepublikowana praca doktorska, University 
of Auckland, New Zealand 1966.

3 W. h. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: writing and reading, Norwood 1986;  
E. Sulzby, A  study of children’s early reading development, [in:] Psychological bases 
for early education, ed. A. D. Pellegrini, New York 1988, pp. 30-75; G. J. Whitehurst,  
C. J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child Development 1998, vol. 69, 
no. 3, pp. 848-872; D. Strickland, L. Morrow, New perspectives on young children learning to 
read and write, The Reading Teacher 1988, vol. 42, pp. 70-71.

4 Handbook of early literacy research, eds. S. B. Neuman, D. K. Dickinson, vol. 1-3, 
New York 2001-2011.

5 Emergent literacy and language development: Promoting learning in early childhood, 
ed. P. M. Rhyner, New York, London 2009.

6 Handbook of family literacy, ed. B. h. Wasik, New York, London 2004, 2nd ed. 2012; 
Library services from birth to five: Delivering the best start, eds. C. Rankin, A. Brock, London 
2015; Prepare for life! Raising awareness for early literacy education: Results and implications 
of the International Conference of Experts, eds. J. F. Maas, S. C. Ehmig, C. Seelmann, Lepizig 
2013.

7 T. A. Zucker, S. Grant, Assessing home supports for literacy, [in:] Assessment in 
emergent and early literacy, ed. K. L. Pence, San Diego 2007, pp. 181-187; R. Fielding-
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że tempo i  łatwość nauki czytania oraz stopień rozumienia języka i  umiejęt-
ność posługiwania się nim zależą od tego, jakie przygotowanie otrzymuje dziec-
ko w domu rodzinnym. Stykając się w domu z czytaniem, obserwując rodziców 
i samo będąc odbiorcą książek, traktuje lekturę jako rzecz naturalną i pożądaną. 
Badania wykazują również pozytywny związek między doświadczeniami czytel-
niczymi dziecka w domu a łatwością, z jaką rozpoczyna ono edukację szkolną  8. 
W toku bardziej szczegółowych studiów pojawiały się prace m.in. na temat re-
lacji między poziomem umiejętności czytelniczych a statusem społecznym ro-
dziny  9, różnic występujących podczas czytania ze względu na płeć rodzica  10, 

-Barnsley, N. Purdey, Developing pre-literacy skills via shared book reading, Australian 
Journal of Learning Disabilities 2002, vol. 7, issue 3, pp. 13-19; A. Arzubiaga, R. Rueda, 
M. Lilia, Family matters related to the reading engagement of Latino children, Journal of 
Latinos and Education 2002, vol. 1, issue 4, pp. 231-243; D. Bloome, Bedtime story reading 
as a  social process, National Reading Conference Yearbook 1985, vol. 34, pp. 287-294; 
J. S. DeLoache, What’s this? Maternal questions in joint picturebook reading with toddlers, 
Quarterly Newsletter of the Laboratory of Comparative human Cognition 1984, vol. 6, 
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