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Zawod: nauczyciel

Wprowadzenie

Mija juz trzydziesci lat od rozpoczecia w naszym kraju kompleksowych prze-
obrazen, ktére dotyczyly réowniez szkoly, nauczyciela i jego edukacji. Bylismy
$wiadkami czasu kwestionowania starych regut i norm funkcjonowania oswiaty,
intensywnej dyskusji i krytyki tradycyjnych paradygmatéw, uprzednio domi-
nujacego sposobu uprawiania pedagogiki, czasu krytyki ,, pedagogicznej orto-
doksji” i jednocze$nie poszukujemy odpowiedzi na pytania o role wspoélczesnej
edukacji w zmianie spotecznej, o przygotowanie mtodego cztowieka do zycia
w dynamicznej, pelnej wyzwan i probleméw rzeczywistosci. Zmieniajaca sie
natura edukagcji i jej celéw prowadzi do stawiania nauczycielom i szkole r6znych
wymagan, i dlatego to, jak rozumiemy nature pracy nauczyciela, jakie kierujemy
wobec niego oczekiwania, jak nalezy mysle¢ o jakosci jego pracy i jakosci edu-
kacji, jakie czynniki lezg u podstaw jej osiggania i jakie sg jej miary i modele, czy
tez jak ksztaltowane s nasze wyobrazenia o samym zawodzie nauczyciela musi
by¢ powiazane z szerszym spoleczno-kulturowym i ekonomicznym kontekstem,
w ktérym praktyki szkolne maja miejsce.

Na nauczyciela i ksztalt edukacji szkolnej ma wpltyw wiele dyskurséw,
zaréwno na poziomie mikro-, jak i makrostrukturalnym. Wspétczesna edukacja
stanowi plaszczyzne nieustannego $cierania si¢ réznorodnych presji politycz-
nych, kulturowych i spoleczno-ekonomicznych. Wigkszo$¢ zmian zachodzacych
obecnie w polskich szkolach pojawia si¢ w wyniku ich odpowiedzi na wymogi
polityki o$wiatowej. Odpowiedzi te uzaleznione sa od uwarunkowan powiaza-
nych z okreélonym $rodowiskiem/otoczeniem szkoly, ktére nie ma charakteru
homogenicznego. Srodowisko/otoczenie szkoty, zaréwno to dalsze (ogélne),
jak i blizsze (bezposrednie), tworza elementy o ré6znym charakterze, réznej sile
i czestosci oddzialywania na szkote. Niektére z nich maja na nig bezposredni
wplyw, inne wplywaja na nig posrednio, okreslajac warunki jej funkcjonowania.
Bogustaw Sliwerski w swoim studium na temat polityki o$wiatowej i czynni-
kéw makropolitycznych edukacji szkolnej, przedstawiajac aktualna diagnoze
specyfiki zarzadzania politykg o§wiatowa w naszym kraju, trafnie pokazuje, ze
obecnie konieczne jest ,przebudzenie spoleczno-polityczne dzigki nasycaniu
$wiadomosci podmiotéw edukacji narracjg zdarzen i proceséw, ktére doprowa-
dzily do niezwykle waznego momentu zalamania si¢ i zmarnotrawienia solidar-
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nosciowej rewolugji lat 1980-1992”!. Ten swoisty rodzaj przebudzenia moze
pozwoli¢ na uswiadomienie ,,sobie granic naruszania profesjonalnej godnosci
nauczycielskiej, rodzicielskich praw do stanowienia o ksztalceniu i wychowywa-
niu wiasnych dzieci oraz dewastowania mechanizméw prawnych i samorzadno-
éci lokalnej czy uspotecznienia edukacji szkolnej”2. Sliwerski, analizujac toczace
sie zmiany w polityce edukacyjnej, wyraza swoje zaniepokojenie negatywnym
wplywem reform edukacyjnych, ktére sg sterowane techniczng i moralizatorska
kontrolg, i trafnie wskazuje, ze powierzchowne, zewngtrzne zmiany w struktu-
rach i mechanizmach zwigzanych z zarzgdzaniem szkola prowadzg do efektoéw
o znacznie wiekszym znaczeniu — majg one wplyw na kulture i ksztattujace sie
relacje migdzy ludZmi.

Zjawiska, jakie obserwujemy w ostatnich latach w zyciu polityczno-spo-
tecznym, w polskiej edukacji z pewnoscig kierujg nasza uwage w strone nauczy-
cieli, ktéorym przyszlo pracowaé w rzeczywistosci peinej wyzwan, niepewno-
$ci, ryzyka i zmian. Nasilajgcy si¢ wzrost zmiennosci wspoélczesnego $wiata,
jego dynamiki oraz intensywno$ci oddziatywan nie pozostaje bez wplywu na
myslenie o nauczycielu, jego pracy oraz specyfice wykonywanego przez niego
zawodu. I wtadnie tej problematyce poswiecone s3 rozwazania w niniejszym
rozdziale.

W pierwszej kolejnosci zwracam uwage Czytelnika na zasadnicze fakty
zwigzane z pracg nauczyciela i ksztaltowaniem sie jego zawodu w ujeciu histo-
rycznym — jednak ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszej ksigzki prezentuje
tutaj jedynie krotki rys rozwoju zainteresowan zawodem nauczyciela w miej-
sce szczegbdlowej, chronologiczno-problemowej analizy tego zagadnienia czy
wrecz dziejéw zawodu nauczyciela. Nastepnie na podstawie analizy zZrodet lek-
sykalnych omawiam przyjete w naszym jezyku znaczenia stéw ,nauczyciel”,
»zawod”, ,,zawodd nauczyciela”, ,profesja” i ,profesjonalista”. Przedstawiam
sposoby odpowiedzi na pytanie o to, kim jest i jak jest ujmowany nauczy-
ciel w réznych Zrédlach. Proponujac uécislenia terminologiczne, wskazuje na
wspolczesne tredci, jakie niesie ze sobg termin ,nauczyciel” i jednocze$nie
przedstawiam autorska definicje tego terminu, wskazujac na wielowymiaro-
wos$¢ w podejéciu do myslenia o tym, kim jest nauczyciel i jak mozna opisywac
zawod nauczyciela.

Zasadniczg cze$¢ prowadzonych rozwazan stanowi namysl nad specyfika
zawodu nauczyciela, nad wlasciwoéciami, ktére sg jego wyrdznikami. Na pod-
stawie wieloletnich studiéw nad tym zawodem przedstawiam autorski model
differentia specifica zawodu nauczyciela. W modelu tym wystepuja takie wyrdzniki
zawodu nauczyciela, jak: (1) zawodd o donioslym znaczeniu spotecznym, (2)
zawod zwigzany z wysokimi oczekiwaniami spolecznymi, (3) zawdd z natury
twoérczy, o wysokim stopniu samodzielnosci, autonomii i odpowiedzialno$ci,

1 B. Sliwerski, (Kontr-)rewolucja oswiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych,
s. 14.
2 Ibidem.
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(4) zawdd wymagajacy profesjonalistow ukierunkowanych na ciagly rozwdj
zawodowy i wzajemne uczenie sig, oraz (5) zawod wspoélzalezny z najwyzszymi
standardami etycznymi. Owe specyficzne wyrdzniki wzajemnie sie ze soba
wiazg i stanowiag wrecz filary tego zawodu. Sposroéd bogactwa opiséw dotycza-
cych zawodu nauczyciela wybratam te, ktére — jak sadze — pozwalajg nam by¢
blizej myslenia o zawodzie nauczyciela jako profes;ji.

1. Nauczyciel - rys historyczny

Poczawszy od lat trzydziestych XX wieku w badaniach nad nauczycielem i jego
praca wazna role zaczela odgrywac problematyka jego zawodu. Naukowa reflek-
sja nad zawodem nauczyciela pojawila si¢ zatem stosunkowo pdzno. Szczegé-
towa, chronologiczno-problemowa analiz¢ zagadnienia rozwoju zainteresowan
zawodem nauczyciela mozemy odnalezé w pracach takich autoréw, jak Lukasz
Kurdybacha?, Jan Legowicz*, Ryszard Wroczynski®, czy w publikacjach innych
autorow, jak chociazby Henryki Kwiatkowskiej®, Antoniego Smotalskiego” czy
Adama Winiarza®. Autorzy ci w swoich rozprawach zwracaja uwage na ksztatto-
wanie si¢ zainteresowan zawodem nauczyciela w réznych kregach kulturowych
w ciggu wiekéw i na zadania, jakie byly stawiane przed nauczycielem. Z pewno-
$cig warto takze siegna¢ do rozwazan Stefana Woloszyna, ktéry — przedstawiajgc
wychowanie i nauczanie w spoleczenistwach pierwotnych, w cywilizacjach sta-
rozytnego Wschodu, w starozytnej Europie, w epoce $redniowiecza, renesansu,
o$wiecenia oraz w wiekach XIX i XX - ukazuje histori¢ rozwoju form wycho-
wania i ksztalcenia mlodych pokolen, a wraz z tym tradycje, ktére zawazyly na
ksztalcie kultury pedagogicznej krajow europejskich i innych kontynentéw oraz
na postrzeganiu roli nauczyciela i ewolucji jego zawodu. Wotoszyn zacheca przy
tym do ,rozumiejacego” studiowania historycznego dziedzictwa o$wiatowego
i wychowawczego®.

Biorac pod uwage ksztaltowanie sie zawodu nauczyciela na przestrzeni dzie-
jow, warto przywota¢ kilka przykitadow, ktére pomoga zrozumie¢, jak kultura
i okreslone oczekiwania spoteczne w danym czasie i miejscu wplywaly na spe-
cyfike myslenia o nauczycielu i ujmowania jego zadan. Przyktady te pozwalajg
dojrze¢ nie tylko réznice w sposobie widzenia zawodu nauczyciela w spoleczno-
$ciach réznych narodoéw i kultur, ale sg takze pomocne w ocenie zjawisk zwia-
zanych z ewolucja tego zawodu. Z pewnoscig analiza oczekiwan spotecznych
kierowanych pod adresem nauczyciela w réznych kulturach i momentach histo-
rycznych pokazuje, ze:

L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekow.

J. Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania.

R. Wroczynski, Z badari nad dziejami zawodu nauczycielskiego w Polsce.

H. Kwiatkowska, Pedeutologia. Podrgcznik akademicki, s. 17.

A. Smotalski, Pedeutologia historyczna.

A. Winiarz, Geneza i rozwdj zainteresowar zawodem nauczyciela w kregu cywilizacji europejskiej.
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9 S. Wotoszyn, Wstgp — pochwala historii i wyksztatcenia historycznego, s. 76.
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w momentach znaczacych przesilen historycznych, takich jak kryzysy polityczne lub
zmiany ustroju, formutowano powszechnie lub w pewnych kregach spoteczenstwa
nowe postulaty dotyczace pracy nauczycieli. Nacisk opinii publicznej w tej kwestii
bywat tak silny, ze prowadzit do zmiany w realnym ksztatcie zawodu!°.

1.1. Tradycje kulturowe i edukacyjne a nauczyciel

Pojecie nauczyciela od zawsze Iaczone byto z osoba, ktéra nauczata, wychowy-
wala, prowadzila swoich uczniéw, wychowankéw ku wartosciom, wskazywata
pozadane sposoby zachowania, przygotowujac ich do zycia. Wraz z uplywem
czasu zmienialy sie¢ nazwy tych, ktérzy zajmowali si¢ nauczaniem — od ,star-
szyzny rodowej”, kaplanéw, magoéw, guwerneréw po wspolczesnych nauczy-
cieli zatrudnionych w szkotach na réznym poziomie edukacyjnym i w réznych
typach szkét oraz w instytucjach o$wiatowo-wychowawczych i opiekunczych,
w tym na przyklad nauczycieli, ktérzy pracuja w szkotach, w placowkach pozasz-
kolnych, nauczycieli instruktoréw, nauczycieli konsultantéw, nauczycieli logo-
peddéw, nauczycieli pracujacych z osobami dorostymi w firmach edukacyjnych,
na uniwersytetach ludowych, uniwersytetach trzeciego wieku, czy w centrach
ksztalcenia ustawicznego i praktycznego badz w urzedach pracy, biurach karier
lub w placéwkach kultury.

Nauczanie i wychowanie towarzysza cztowiekowi wigc od czaséw pierwot-
nych wspoélnot. Prawzorem nauczyciela byt mistrz inicjacji w zyciu plemiennym.
W spoteczenstwach prymitywnych edukacja koncentrowata sie na uczeniu dzieci
obyczajoéw i przekazywaniu im praktycznej wiedzy. Programem nauczania byly
doswiadczenia zyciowe starszych, a przyszlo$¢ plemienia zalezata od kontynuowa-
nia tradycji, ktére przyniosly sukces w przesziosci. Nie bylo zadnych formalnych
szkol, nie bylo nauczycieli, wszyscy w wiosce byli nauczycielami, a dzieci uczyly
sie przez na$ladowanie starszyzny. Wskazania moralne odnoszace si¢ do tego,
jak nalezy postgpowac, byly przekazywane ustnie przez rodzicéw i starszych, lecz
kiedy spoteczenstwo nauczylo si¢ postugiwaé stowem pisanym, zaczeli oni spisy-
wac swoje przekonania dotyczace dobrego postepowania. Istnieja dowody, ktére
potwierdzajg istnienie zawodu nauczyciela w szkotach starozytnych w krajach
Wschodu i w kregu kultury europejskiej. Samo nauczanie jako szczegdlna aktyw-
nos¢ zawodowa czlowieka wyodrebnita sie na przetomie XVII i XVIII wieku.

W starozytnym Egipcie i Babilonii pierwszymi zawodowymi nauczycielami
byli kaptani, ktérzy oprécz wypelniania obowigzkéw religijnych zajmowali sie
tez gromadzeniem i rozwojem wiedzy oraz przygotowywali uczniéw na swoich
nastepcow. Kaplani mieli za zadanie wyrobienie w uczniu zawodowej sprawno-
$ci i oddanie go faraonowi oraz jego administracji'l. Najwcze$niejsze zachowane
dokumenty pisane, ktére mozna uwaza¢ za podreczniki wychowania i etyki, to
serie list przykazan, jakich mieli sie uczy¢ chtopcy pochodzacy z klasy rzadzacej

10 1. Gorska, Wizje zawodu nauczyciela w Polsce u progu trzeciego tysigclecia, s. 17.
11 H.-I. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, s. 24.
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w Egipcie, sporzadzone okolo 3 tysiecy lat przed erg chrzescijariska. Sktadaja
sie one w wiekszosci z trafnych rad i praktycznych madrosci dotyczacych tego,
jak zy¢ szczesliwie, jak sprawiaé, aby ludziom dzialo sie dobrze, jak unika¢ nie-
potrzebnych ktopotéw i rozwijaé sie przez pielegnowanie zyczliwosci przetozo-
nych. Mamy tam takze pare fragmentéw, gdzie zalecane sa idealy postepowania
oparte na szerszych podstawach, takich jak: Ci, ktérzy maja chleb sa przynaglani
do podzielenia si¢ nim z glodnymi; ludzi niskiego stanu i ludzi prostych trzeba
traktowad uprzejmie; nie nalezy si¢ $miac ze $lepcdw i karléw. Przykazania poka-
zuja, ze korzystne dla czlowieka bedzie dziatanie sprawiedliwie, w takim sensie,
w jakim méwimy, ze ,prawos¢ to najlepszy sposéb postepowania”. Uwzgled-
niajg one tez wage cieszenia sie dobra stawg!?.

Zachowana literatura starozytnego Izraela w uzupeinieniu do wypowie-
dzi prawnych zawiera zaréwno przystowia, jak i ksiegi prorokéw. Przysiowia,
podobnie jak przykazania Egipcjan, przynaglaja do postepowania, ktore jest spra-
wiedliwe, prostolinijne i mile Bogu. W kulturze zydowskiej oczekiwania spo-
teczne nadaly specyficzny wymiar zawodowi nauczyciela. Doswiadczenia niewoli
babilonskiej pokazaly, ze o niepodleglo$¢ kraju i o silne panstwo muszg zabie-
gac wszyscy jego obywatele, nie tylko waska garstka zawodowych wojownikow.
W celu wypracowania silnej odrebnosci kulturowej narodu izraelskiego posta-
wiono na gruntowng formacje wychowawczg, na pomoc rodzinie w wychowaniu,
na korzystanie z nauki w szkole przez kazdego chtopca w wieku od 6 do 15 roku
zycia. U Zydéw nauczanie stanowito urzad éwiety, a sam nauczyciel, jako wycho-
wawca calego narodu, jego obronca przed zguba i wierny stréz tradycji narodo-
wej, cieszyt sie szacunkiem i powazaniem spotecznym!3. W szkotach judaistycz-
nych nauczycielami byli rabini, postrzegani jako uczeni w pismie i znawcy prawa,
ktére otrzymat Mojzesz na Gérze Synaj. Nauczyciel musial sprosta¢ wysokim
wymaganiom — obok znajomosci Biblii i Talmudu miat on prezentowaé wysoki
poziom moralny, nienaganno$¢ obyczajowa i dojrzatos¢ umystowg!*. Nauczy-
ciel nie otrzymywal stalego wynagrodzenia. Mégl jedynie przyjmowa¢ dobro-
wolne dary od uczniéw. W spoleczenstwie zydowskim od nauczyciela wymagano
przede wszystkim swoistego poswiecenia dla dobra catego narodu i to po$wiece-
nie bylo traktowane jako jedna z norm postepowania nauczyciela.

12 Pojawia sie pytanie o to, dlaczego powinno sie przestrzega¢ tych przykazan. Czy staro-
zytni Egipcjanie wierzyli, ze to, co dobre powinno si¢ czyni¢ dla samego dobra? Z pewnoécia
przykazania nie sa dzietem etyki w sensie filozoficznym i dzielem wychowania w sensie pedago-
gicznym. Nie prébuje sie znalez¢ jaki$ lezacych u podstaw zasad postepowania, ktére mogtyby
dostarczy¢ bardziej systematycznego zrozumienie etyki czy wychowania. Sprawiedliwosci, zycz-
liwosci, prawosci, na przykiad, nadawane jest prominentne miejsce, lecz nie ma szczegélowych
opracowan dotyczacych pojecia sprawiedliwosci, zyczliwosci czy prawosci, ani zadnych rozwazan
nad tym, jak mozna by rozstrzygna¢ niezgodnosci wokot tego, co jest sprawiedliwe, a co jest
niesprawiedliwe, jakie sg granice naszej zyczliwosci. Nie ma tez zadnego sprawdzianu rozstrzy-
gajacego dylematy etyczne, ktére moga sie pojawi¢, jesli przykazania miatyby ze sobg kolidowac.

13 t. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., op.cit., s. 4.

14 H.-I. Marrou, Historia wychowania..., op.cit., s. 438-439.
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Posta¢ nauczyciela — mistrza, bramina — ktéremu oddaje si¢ na nauke mlo-
dego chlopca — brahmaczarina — pojawia sie¢ w najstarszych ksiegach indyjskich,
w Wedach. Teksty te pochodza z okresu okoto 1500 roku p.n.e. i sa zaliczane do
najstarszej w $wiecie literatury filozoficznej. Méwig one o tym, jak ludzie powinni
zy¢, dlaczego prawda i stuszno$é sg powigzane ze sobg, kiedy dochodzi do zro-
zumienia tego, co moralnie dobre, czy tez o tym, co to znaczy by¢ o$§wieconym.
Podstawe zachowan czlowieka powinny stanowié¢ cztery idealy, albo wiasciwe
cele zycia: pomyslno$¢, zaspokojenie potrzeb, obowigzek moralny oraz dosko-
nalo$¢ duchowa. Z celéw tych wynikaja okreslone cnoty: prawo$¢, prostolinij-
nos¢, dobroczynnosé, wyrzeczenie si¢ przemocy, skromno$¢ oraz czysto$¢ serca.
Z kolei na potepienie zastugujg: falszywos¢, egoizm, okrucienstwo, kradziez,
zadawanie krzywdy zywym istotom czy cudzoldéstwo. Poniewaz wieczne prawo
moralne jest czescig wszech$wiata, nalezy czyni¢ to, co jest chwalebne i dziata¢
w harmonii ze wszech$wiatem. Mimo iz podstawowe zasady w ciggu nastepnych
stuleci ulegaly znacznym modyfikacjom, w szczegélnosci w Upaniszadach, postaé
bramina oraz indywidualny i tajemny charakter wigkszosci indyjskich praktyk
religijnych wskazuje na zwigzek z kulturami archaicznymi, w ktérych:

[...] dostep do sfery sacrum uzyskiwalo si¢ dopiero po osiagnieciu odpowiedniego
wieku, a bardzo czesto tez po przejsciu treningu deprywacyjnego, szeregu prob i rytu-
atlow. Towarzyszylo temu stopniowe przekazywanie wiedzy tajemnej. Dostrzegalne
jest to juz w odlegtych praktykach oddawania mtodziencéw na nauki do wybranego
nauczycielal®.

Zadaniem nauczyciela bylo pomaganie swojemu uczniowi w tym, aby potrzeba
bycia moralnym byla jego potrzeba wewnetrzng i czgscig dazenia do duchowe;j
doskonatodci, ktoéra z kolei byla podniesiona do rangi najwyzszego z czterech
celow zycia. Nauczyciel Mistrz, przyjmujac chiopca na nauke, prowadzi go przez
rytual przeobrazenia z profana w osobe majgcg udziat w sferze sacrum. Brahma-
czarin dzigki inicjacji odrzuca swoje swieckie zycie i podaza Sciezkg zbawienia
przy pomocy swojego nauczyciela duchowego, pelniacego funkcje jego ojca, waz-
niejszego niz ojciec biologiczny. Zerwanie z wiasna przeszioscig dzieki przejsciu
inicjacji umozliwia rozpoczecie wlasciwego procesu edukagji i praktyki.

W starozytnych Chinach nauczycielem byta osoba, ktéra w sposéb szczegdlny
wyrézniala sie wiedza i madroscig. Nauczyciele byli otaczani niezwyklym sza-
cunkiem. Ich zadaniem bylo petnienie stuzby w szkotach publicznych (najstar-
szych szkotach na $wiecie). Aby by¢ nauczycielem, nalezato zda¢ wielostopniowy
egzamin, ktéry sprawdzal wiedze i umiejetnosci jej wykorzystania. Najwigkszym
szacunkiem obdarzano nauczycieli, ktérzy potrafili zda¢ trzystopniowy egzamin
naukowy. Jego zdanie gwarantowato uzyskanie ogromnego szacunku spolecz-
nego i zapewnialo otrzymanie najlepszych posad panstwowych. O trudnosci
tego egzaminu $wiadczy fakt, ze zdawal go jeden kandydat na pigé¢dziesieciu.

15 M. Nowicki, Edukacja tajemna i inicjacja w Indiach do czasu Upaniszad, s. 92.
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Nauczyciel byt traktowany jako urzednik panstwowy — byt powolywany przez
cesarza i mial za zadanie przygotowywac kadre do piastowania w przysziosci
waznych stanowisk w panstwie!®.

W starozytnej Grecji, ktéra byla miejscem narodzin zachodniej etyki filo-
zoficznej, wazny bodziec do rozwoju zawodu nauczyciela pochodzil od grupy
nauczycieli, wobec ktérych wielcy filozofowie greccy — Platon, Sokrates i Ary-
stoteles — byli zgodnie wrogo nastawieni, a mianowicie od sofistéw. Terminem
tym okreslano w V wieku p.n.e. klase zawodowych nauczycieli retoryki i argu-
mentacji. Sofiéci obiecywali swym uczniom sukcesy w debatach politycznych
i wzrastajacy wplyw na sprawy miasta. Oskarzano ich, ze sg interesowni i uczg
swoich stuchaczy wygrywania sporéw za pomoca uczciwych badZ nieuczciwych
$rodkow. Sofisci byli jednak czyms$ wiecej, niz tylko nauczycielami retorycznych
chwytéw i uczenia, jak ,stabszy argument uczyni¢ silniejszym”. Widzieli oni
swoja role w przekazywaniu warto$ci kulturowych i rozwoju przymiotéw intelek-
tualnych koniecznych do odniesienia sukcesu. Ich zaangazowanie w spory wokot
spraw praktycznych doprowadzilo do rozwiniecia sie ich pogladéw na temat etyki
i wychowania. W pogladach bardziej znanych sofistéw, takich jak Protagoras,
Antyfon i Trazymach, dominowalo przekonanie, ze to, co powszechnie nazywane
jest dobrym i ztym, badz sprawiedliwym i niesprawiedliwym, nie jest odzwiercie-
dleniem obiektywnego faktu natury, lecz raczej kwestig spotecznych konwengji.

W dwoéch najwigkszych polis starozytnej Grecji — w Sparcie i Atenach —
wymagano od nauczycieli madroéci, a uczniom wpajano przekonania o ponad-
czasowych walorach odwagi i walecznos$ci (Sparta) lub/i umitowanie prawdy,
dobra i piekna (Ateny). Nauczyciele na zakonczenie kazdego roku szkolnego
musieli zdawa¢ publiczny egzamin, ktéry decydowat o ich dalszym zatrudnieniu.
Nadzér nad edukacjag mlodziezy i nauczycielami sprawowal pedonom (sedzia).
Jego zadaniem bylo monitorowanie przebiegu ksztalcenia miodziezy i kontro-
lowanie rzetelnej realizacji wymagan stawianych nauczycielom; przyznawal tez
nagrody wyrdzniajacym sie nauczycielom. Na osoby, ktore zle wywiazywaly sie
ze swoich obowigzkow nauczycielskich byty naktadane grzywny!”.

Chociaz obywatele Aten i Sparty méwili tym samym jezykiem, a same Ateny
i Sparta jako miasta-panstwa geograficznie byly usytuowane blisko siebie, to ich
kultura, wartosci, system edukagcji i nauczyciele bardzo réznily sie od siebie, co
bylo widoczne zwlaszcza w V i IV wieku p.n.e. W Atenach, po zapewnieniu sobie
bezpieczenstwa zewnetrznego w wyniku zwycieskich wojen z Persami, potrze-
bowano kupcow, zeglarzy i urzednikéw. Celem atenskiej edukacji byto przygo-
towanie obywateli, ktérzy byli szkoleni w dziedzinie sztuki, filozofii, a p6zniej
réowniez innych nauk, w tym matematyki, astronomii i dyscyplin przyrodniczych.
Dziewczeta nie byly ksztalcone w szkole, ale wiele z nich uczylo sie czyta¢ i pisaé

16 Zob. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., op.cit., s. 1; J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium
monograficzne. Zarys koncepcji, s. 35; Z. Nanowski, Oswiata i wychowanie w starozytnych Chinach,
s. 36.

17 t.. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., op.cit., s. 6-12.
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w domu. W wieku od 7 do 14 lat chtopcy uczeszczali do szkoly, gdzie nauczyciel
gramatysta uczyl ich czytania, pisania, rachunkéw i literatury, za$ nauczyciel kita-
rysta/lutnista gry na lutni, $piewu, gry na flecie i harfie. Ksigzki byly rzadkoscia,
wiec nauczyciele czytali fragmenty, a nastepnie uczniowie powtarzali je dopoty,
dopoki ich nie zapamigtali. W wieku 13 lat chtopcy rozpoczynali ¢wiczenia gimna-
styczne pod opiekg pedotryby (nauczyciela gimnastyki) w palestrze, ktéra byta nie
tylko boiskiem sportowym, ale traktowana byla jako miejsce rozpoczecia wycho-
wania ateniskiego. To wtasnie tutaj pod nadzorem panstwa mtodzi Atenczycy
toczyli rozmowy na temat polityki Aten, zZycia spolecznego i obywatelskiego.
Przed nauczycielem stawiono jako zasadnicze zadanie wychowania przygotowa-
nie chlopcéw do obowiazkéw zycia publicznego i prywatnego. Nauczyciele mieli
zadbad o rozwoj zaréwno fizyczny, jak i umystowy mtodych Atenczykow.

Edukacja spartanska byla zupetnie inna. Jej celem bylto stworzenie dobrze
wycwiczonej i zdyscyplinowanej armii. Dzieci i mtodziez byly przyzwyczajane do
radzenia sobie w trudnych okolicznosciach (stad wzielo sie okreélenie ,,wycho-
wanie spartanskie”). Do wychowania umystowego nie przywigzywano duzej
wagi. Stad, ,,uczniowie niewiele wiedzieli, ale do§¢ duzo umieli”!8. Chtopcy
wstepowali do szkoty wojskowej w wieku 6 lub 7 lat, mieszkali w koszarach
z innymi chlopcami. Szkota miala na celu rozwijanie umiejetnosci potrzebnych
zolnierzom, a w trakcie pobytu w niej chtopcy uczyli sie czytac i pisaé, choc te
kwestie, jak wspomniatam, byly mniej wazne. W wieku 18-20 lat mezczyZni byli
zobowigzani do zdania rygorystycznego testu ze sprawnosci fizycznej, z wiedzy
wojskowej i przywodztwa. Ich nauczycielami byli ludzie z doswiadczeniem woj-
skowym, ktérzy zyli z nimi, nawet jesli byli w zwigzkach malzenskich i mieli
swoje rodziny. Zycie i praca nauczycieli byly skoncentrowane na rozwoju sit
zbrojnych Sparty.

Za jednego z najwybitniejszych nauczycieli, w tym nauczycieli etyki, ktérego
opinie w znacznym stopniu przyczynily si¢ do podniesienia rangi zawodu oraz
okreslenia idealu nauczyciela, nalezy uzna¢ Sokratesa. W odréznieniu od innych
postaci o poréwnywalnej doniostosci, takich jak Budda czy Konfucjusz, Sokrates
nie méwil swoim sluchaczom, jak majg zy¢. Uwazal, iz cnota jest czyms, o czym
mozna posiadaé wiedze, i ze czlowiek dobry to ten, ktéry wie, na czy polega
cnota badz sprawiedliwo$¢. Uwazal on, ze ci, ktérzy wiedza, co jest dobre, sg rze-
czywi$cie dobrzy. Wedle jego pogladow, kto$, kto nie postepuje moralnie dobrze
musi by¢ po prostu nieswiadomy natury dobra. Tym, czego nauczal Sokrates,
byla metoda dociekan. Prosil on sofistéw badz ich uczniéw, by mu wyjasniali,
czym jest sprawiedliwos¢, pobozno$¢, opanowanie czy prawo, a nastgpnie staral
sie nie tylko przekona¢ rozméwcdw do swoich pogladéw, ale tez wskazaé, ze
przedstawione wyjasnienie jest nietrafne lub wydoby¢ z nich ukrytg wiedze.

Platon, najwybitniejszy uczen Sokratesa, zaakceptowat kluczowe przeswiad-
czenia Sokratejskie co do obiektywno$ci dobra i wigzi migedzy posiadaniem wie-
dzy o tym, co dobre, oraz czynieniem tego. Przejal rowniez Sokratejska metode

18 S. Kot, Historia wychowania. Zarys podrgcznikowy, s. 33.
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przedstawiania argumentéw przemawiajacych za witasnym stanowiskiem
poprzez ujawnianie bledéw i pomytek w wywodach przeciwnikéw. Platon utrzy-
mywal, ze prawdziwa wiedza nie polega na znajomosci poszczegdlnych rzeczy,
lecz na znajomosci czego$ ogdlnego, co jest wspolne wszystkim partykularnym
przypadkom. Stworzy! on szkole filozoficzng w Atenach w 387 roku p.n.e. Jego
Akademia byta stowarzyszeniem uczonych oddajacych sie samodzielnej pracy
badawczej, edukacyjnej oraz kultowi muz. Wychowanie w niej mialo na celu
uformowanie przyszlych mezéw stanu jako medrcéw-politykéw, ktorzy mieli
wyksztalcong w dobru sprawiedliwo$¢ rozszerza¢ z Akademii na cale spoleczen-
stwo. Do Akademii przyjmowano zaréwno mtodych uczniéw (np. siedemnasto-
letniego Arystotelesa), jak i dojrzalych uczonych; przyjecie poprzedzal egzamin
przeprowadzany przez samego Platona. W Akademii nauczano z wykorzysta-
niem réznych form, w tym wykladéw, seminariéw, rozméw i dyskusji, toczonych
na spacerach w ogrodzie lub w portykach miejskich. Akademia Platona po raz
pierwszy w dziejach edukacji pokazata wage styku réznych nauk, nawigzujgc tym
samym do tradycji szkoly Pitagorasa. Stala si¢ wzorem dla innych szkoét, zwlasz-
cza dla szkoty arystotelesowskiej, stoickiej i epikurejskiej, a takze w pewien
sposob poczatkiem przysztych uniwersytetow.

W role nauczycieli wcielali si¢ takze inni filozofowie czaséw antycznych,
zajmujac sie czynnie sprawami edukacji, np. zaktadajgc szkoty czy wychowujac
w nich swoich uczniéw oraz wyglaszajac poglady pedagogiczne w swoich dzie-
tach zawierajacych wazne przemyslenia i rady nacechowane tre$ciami wycho-
wawczymi. W antycznym Rzymie owe tradycje z powodzeniem byty kontynu-
owane. Marek Fabiusz Kwintylian (ok. 35-ok. 95), w swoim najwazniejszym
dziele Ksztalcenie mowcy (Institutionis Oratoriae. Libri XII), nie tylko wylozyt teorie
wymowy, ale zawarl wiele uwag na temat wychowania, zwlaszcza panstwo-
wego, a takze idealu nauczyciela. Wedlug Kwintyliana zadaniem nauczyciela
byto przekazywanie wiedzy i rozwijanie umiejetno$ci mtodych Rzymian!®.
Nabywana wiedza miata by¢ niezbedna do wypetniania przez nich w przyszlosci
zadan w panstwie. W spoleczenstwie rzymskim dziatali nauczyciele, ktérzy byli
wyspecjalizowani w gramatyce, geometrii, retoryce, muzyce i tym podobnych
dziedzinach. Kwintylian uwazal, ze do nauczania wystarcza znajomos¢ tresci,
ktére sg przedmiotem nauczania, a umiejetno$¢ przekazywania wiedzy nalezy
traktowac jako sztuke, bedgcg bardziej darem niz rezultatem wyuczenia®®. Status
nauczycieli, mimo iz byli potrzebni i stanowili znaczng grupe spoteczng, byt dosé
niski. Mogli by¢ nimi niewolnicy lub wyzwolency, a stare przystowie rzymskie
mowilo, iz quem dii oderunt, paedagogum fecerunt — chcac kogo$ ukaraé, uczynili go
bogowie nauczycielem?!.

19 Zob. szerzej na ten temat: S. Truchim, Starozytny Rzym, s. 137; H.-1. Marrou, Historia
wychowania..., op.cit.

20 Zob. J. Legowicz, O nauczycielu..., op.cit., s. 13-14.

21 Ibidem, s. 13; polskim odpowiednikiem tego przystowia jest (by¢ moze to kalka z aciny):
,Oby$ cudze dzieci uczyl”.
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W $redniowieczu, kiedy w XII-XIV wieku powstawaly pierwsze uniwer-
sytety, pojawil sie nowy typ nauczyciela — nauczyciel akademicki. Ksztalcenie
nauczycieli uzyskato wéwczas inng range. Nastgpitlo zréznicowanie ksztalce-
nia nauczycieli do szkét elementarnych i $rednich. W wieku XVI za sprawa
jezuitéow doskonalilo si¢ zwlaszcza ksztalcenie nauczycieli do szkét $rednich.
Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze az do polowy XVIII wieku w wiekszosci przy-
padkéw przygotowanie nauczycieli do zawodu bylo prowadzone przez Koscidt,
a powolanie nauczycielskie pozostawato pod wptywem nauk teologicznych. Pod
koniec XVIII wieku w wielu krajach europejskich powstawaly pierwsze semina-
ria przygotowujace do pracy w zawodzie nauczyciela. W seminariach tych byli
ksztalceni gléwnie nauczyciele do szkét parafialnych, jednak ich przygotowanie
bylo skierowane na zadanie praktyczne (co jest przede wszystkim wyrdznikiem
ksztatcenia w zawodach rzemieslniczych), jakim bylo ksztalcenie rzeczowe zwig-
zane z nauczanym przez nauczyciela przedmiotem.

Wydarzeniem przelomowym dla ksztalcenia nauczycieli w Polsce byto
powstanie Komisji Edukacji Narodowej (1773), ktéra utworzyta odrebny , stan
nauczycielski”. Ksztalcenie do stanu nauczycielskiego byto organizowane przy
szkotach gléwnych - poczgtkowo w Akademii Krakowskiej i Akademii Wilen-
skiej. Pierwsze polskie dzielo dotyczace nauczyciela pojawilo sie w 1787 roku.
Jego autorem byt ksigdz, pedagog, dziatacz o$wiatowy, pisarz o$wieceniowy,
pracownik Komisji Edukacji Narodowej, wspoltworca nowoczesnego ustawo-
dawstwa szkolnego — Grzegorz Piramowicz. W pracy pod tytulem Powinnosci
nauczyciela zawarl on rozwazania poswigcone miedzy innymi celom pracy nauczy-
ciela, jego obowigzkom wzgledem siebie samego oraz wzgledem ucznia. Wediug
autora zasadnicza powinnoscig nauczyciela, stanowiacg zarazem cel dziatan
pedagogicznych, jest podejmowanie czynnosci, ktére stuza dobru wychowanka.
Dobro wychowanka jest takze punktem odniesienia w przypadku pozostatych
powinnosci zawodu nauczycielskiego, wsréd ktoérych autor umieszcza prace
nauczyciela nad sobg (jego zdaniem bez niej realizacja zasadniczego celu peda-
gogicznego jest niemozliwa) oraz nabywanie bieglosci w swojej profesji przez
doskonalenie umiejetnosci pedagogicznych i rozwijanie charakteru do postaci
gwarantujacej godne postepowanie.

Wiek XIX - wraz z pierwszymi prébami wprowadzenia obowigzku szkolnego
w Europie i na $wiecie — przyniést wzmocnienie potrzeby ksztalcenia psycho-
pedagogicznego nauczycieli, obok ksztalcenia rzeczowego. Zastugg rozwijaja-
cej sie w XIX wieku pedagogicznej mysli naukowej byta koncepcja ksztalcenia
nauczycieli na poziomie uniwersyteckim. Pierwsze uniwersyteckie seminarium
pedagogiczne dla nauczycieli szkét $rednich i wyzszych zostalo powotane do
zycia z inicjatywy Johanna Friedricha Herbarta w 1810 roku (i przez niego pro-
wadzone az do roku 1833). To wlasnie dzieki Herbartowi i stworzonemu przez
niego kierunkowi pedagogicznemu, okreslanemu mianem , herbartyzm”, utrwa-
lito sie przekonanie, ze aby nauczyciel mogt skutecznie i dobrze uczy¢, powinien
nie tylko dobrze zna¢ przedmiot, ktérego naucza, ale musi réwniez otrzymac



