Wprowadzenie do wydania ksiazki

Tekst ksigzki, ktorg Panstwu prezentuje, powstal jako rozprawa doktorska
w 1989 roku, a wiec ponad 35 lat temu, i doczekal sie wlasnie publika-
cji w ramach serii Wydawnictw UW - Archiwa Wydzialu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego. Publikowanie prac naukowych powstatych
w przeszlosci przyczynia si¢ do poznania genezy i historii gléwnych metod
badawczych prowadzonych w danej uczelni, pomaga budowa¢ i wzmacnia¢
tozsamo$¢ naukowa oraz moze stanowi¢ inspiracje do kontynuowania badan
zwigzanych z podjeta tematyka. W przypadku tej publikacji okazuje si¢ réwniez,
ze pomimo uplywu lat podjeta tematyka analiz nie stracifa na aktualnosci.

Powstanie rozprawy Operacja negacji w rozwoju poznawczym dzieci w wieku
7, 9, 11 lat bylo konsekwencja moich zainteresowan z okresu studiéw magi-
sterskich. Obejmuje ona zagadnienia z pogranicza pedagogiki i psychologii
rozwojowej. Promotorka rozprawy doktorskiej byla profesor Barbara Wilgocka-
-Okon, pedagog badajaca problematyke rozwoju i edukacji dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Prace zrecenzowata profesor Anna Brze-
zinska, jedna z najwybitniejszych uczonych z obszaru psychologii rozwojowej
w Polsce.

Ksigzka, ktérg Panstwo otrzymuja, jest przeredagowanym tekstem mojej
rozprawy doktorskiej, poszerzonym o wprowadzenie, w ktérym zarysowuje
problematyke roli negacji w rozwoju poznawczym dzieci, w odwotaniu do
kierunkéw badan i analiz obecnych w literaturze w ciggu ostatnich kilkunastu
lat. Argumentem uzasadniajagcym wydanie tej rozprawy w postaci monografii
jest aktualno$¢ podjetej problematyki obejmujacej rozwoj poznawczy dzieci,
szczegolnie w zakresie wspierania operacji negacji. Rozwdj operacji negacji jest
zaréwno warunkiem, jak i wyrazem ksztaltowania si¢ struktur poznawczych
dziecka, one za$ s3 kluczowym mechanizmem umozliwiajagcym pogtebianie
wiedzy o $wiecie. Negacja jako kategoria rozwoju poznawczego dziecka nie jest
czestym tematem badan, bywa wigzana z oporem i destrukcyjnym dziataniem
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dziecka, traktowanym jako przejaw niedojrzatosci. Brakuje pogtebionych
analiz prorozwojowej funkcji prawa dziecka do sprzeciwu i konstruowania
kategorii negacji.

Nawigzanie w rozprawie do koncepcji Jeana Piageta nie jest przypadkowe.
Jego wieloletnie studia nad rozwojem poznawczym dzieci oraz uwarunko-
waniami i operacjg negacji jako waznym komponentem tego rozwoju nadal
zastuguja na uwage. W pierwszej potowie XX wieku koncepcja Piageta stata
sie przelomowym osiagnieciem psychologii rozwojowej. W po6zniejszych latach
poddawano jg krytycznej analizie, rozwijano jej zalozenia, inspirowano si¢
nig, podejmujac nowe kierunki badan, gléwna teza jednak - o aktywnym,
a nie odtworczym, poznawaniu $§wiata poprzez interakcje z rzeczywisto$cig -
pozostaje aktualna. We wspotczesnych badaniach eksponuje si¢ i wzmacnia
znaczenie inicjowanej przez dzieci aktywnosci poznawczej oraz ich ogromnego
potencjalu w tym zakresie. To podejscie jest intensywnie rozwijane w nurcie
konstruktywizmu.

Zainteresowanie i w jakims$ sensie fascynacja koncepcja Piageta w moim
dorobku naukowym siega czasu studiéw na Uniwersytecie Warszawskim, na
6wczesnym Wydziale Psychologii i Pedagogiki, i przygotowania pracy magi-
sterskiej zatytutowanej Epistemologia genetyczna ]. Piageta w Swietle badan
nad rozwojem umystowym dziecka. Aspekt filozoficzny, a w szczegdlnosci
epistemologiczny tej koncepcji, szeroki interdyscyplinarny zakres analiz byl
dla mnie wtedy niezwykle interesujacy i oryginalny, co przyczynito si¢ do
powstania pracy dyplomowej napisanej pod kierunkiem wybitnego polskiego
pedagoga profesora Stefana Woloszyna.

Jean Piaget jest powszechnie traktowany jako autor psychologicznej teorii
rozwoju poznawczego dziecka. Teoria ta w ubiegtym wieku zrewolucjonizowata
mysélenie i wiedze o tym, jak dzieci na podstawie doswiadczen o charakterze
eksploracyjnym tworza schematy poznawcze o coraz wyzszym poziomie
rozwoju i buduja znaczenia, a nie odtwarzajg rozumienie §wiata przejete
od dorostych. Paradoks polega jednak na tym, ze Piaget nie uwazal si¢ za
psychologa rozwojowego, ale za epistemologa genetycznego, zatem badanie
rozwoju poznawczego dzieci nie byto dla niego celem samym w sobie, lecz
$rodkiem do zajmowania si¢ problematyka epistemologiczna, czyli analizo-
waniem procesu tworzenia wiedzy [Zamiara 1979]. Uwazal, ze empiryczne
metody badan moga by¢ istotnym wsparciem w rozwigzywaniu probleméw
teoriopoznawczych, wiedza jest bowiem w nieustannym ruchu i zawsze bedzie
niepelna (niekompletna). Badania, ktére prowadzil wéréd dzieci, byty dla niego
dos$wiadczeniem pozwalajagcym tworzy¢ zreby genetycznej teorii poznania.
Piaget nie byl zainteresowany identyfikowaniem poziomu rozwoju myslenia
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dzieci czy zakresu jego zréznicowania w szczegole, ciekaw byl, jak globalnie
rozwija si¢ system poznawczy i co jest wspdlne na danym poziomie w ogole.
To globalne ujecie podmiotu nazwal podmiotem epistemicznym, a podejscie
teoretyczne - epistemologia genetyczng [Piaget 1970]. Stowo ,,genetyczna” nie
oznaczalo dziedziczenia struktur poznawczych, lecz akcentowato proces kon-
struowania oparty na wczesniejszych osiggnieciach - kazdy nastepny etap miat
geneze w poprzednim. Piaget opisywal swoje stanowisko epistemologiczne jako
konstruktywizm i traktowal je jako alternatywe dla empiryzmu i natywizmu.
Pozwolilo to dostrzec i zrozumie¢, ze proces poznawania wymaga aktywnosci
i oddzialywania na rzeczywistos¢, co w efekcie wywotuje dynamiczne prze-
ksztalcenia systemu poznawania. To nieustanny proces interakcji i budowania
konstruktéw poznawczych, ktére zawsze maja poczatek (geneze) w tym, co
stanowi wczesniejsze osiggniecie rozwojowe. Dzigki takiemu podejsciu udato
sie dostrzec potencjal rozwojowy dzieci i zrozumie¢, ze sposéb poznawania nie
musi i nawet nie moze by¢ narzucany z zewnatrz. Dzieci s3 samodzielnymi,
aktywnymi badaczami. Analiza zalozen teoriopoznawczych koncepcji umoz-
liwila postrzeganie roli dorostego w relacji z dzieckiem jako wspierajacego,
organizujacego przestrzen i warunki do poznawania, prowokujacego sytuacje,
ktére pozwalajg dzieciom formutowaé problemy i hipotezy ich rozwigzania.
Dzieci weryfikuja, sprawdzaja swoje przypuszczenia, popelniajg bledy, co
traktowane jest jako typowe do$wiadczenie poznawcze badacza, ktéry dzieki
pokonywaniu trudnosci stopniowo konstruuje swéj sposob poznawania $wiata
[Piaget, Inhelder 1966; Piaget 1967].

Piaget chetnie tworzyl polaczenia miedzy psychologicznym a biologicznym
podejsciem do rozwoju. Pojecie adaptacji i jego komponenty - asymilacja
i akomodacja - wywodzg si¢ z zainteresowan biologia, jednak w teorii rozwoju
poznawczego Piageta nabierajg innego charakteru. Wraz z procesem réwnowa-
zenia i samoregulacji tworzg obraz poznawania jako wspdlgry réznych aktyw-
nosci. Niezwykle waznym pojeciem w koncepcji Piageta byto réwnowazenie
poznawcze, stanowigce jeden z kluczowych mechanizméw odpowiedzialnych
za wznoszenie poznania na wyzsze stadia rozwojowe. Gléwnag role w tym
procesie odgrywala abstrakcja refleksyjna, wplywajaca na konstruowanie coraz
bardziej zaawansowanych struktur wiedzy. Mechanizm abstrakgji refleksyjnej
warunkuje stopniowe konceptualizowanie struktur wiedzy, tworzac podstawe
poprzedzajaca wyzsze poziomy poznania. Na kolejnych etapach struktury staja
sie coraz bardziej abstrakcyjne [Piaget 1981, 1992].

Mimo uplywu czasu od momentu powstania teorii Piageta i jej ogromne;j
popularnodci, a takze pdzniejszej krytyki, jakiej byla poddawana (w kontek-
$cie podejscia stadialnego do rozwoju poznawczego), w dalszym ciagu jest
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zdumiewajaca zaréwno pod wzgledem zakresu, jak i gtebokosci podejmowanej

problematyki, a takze pytan, jakie rodzi. Pytania dotycza relacji miedzy réznymi

obszarami wiedzy a procesami poznawczymi, dzialaniem jednostki a natura

i kontekstem spofecznym w procesie konstruowania znaczen opisujacych

swiat. Teoria Piageta o rozwoju poznawczym stanowila inspiracje¢ dla bardzo

aktywnego ruchu naukowego postpiagetystow czy neopiagetystow. Piaget
stworzyl w 1955 roku w Genewie Miedzynarodowe Centrum Epistemologii

Genetycznej skupiajace wybitne grono naukowcéw wielu dyscyplin, m.in.:

psychologdéw, pedagogow, fizykow, matematykdw, logikéw, jezykoznawcow,

epistemologéw. To z tego zespolu wyrosli kontynuatorzy jego dziela, redefi-
niujgcy niektdre tezy lub rozwijajacy i prezentujacy je w nowym ujeciu. Tu
takze pojawili si¢ ,,dysydenci” krytykujacy teori¢ rozwoju poznawczego i budu-
jacy wilasne koncepcje [Doise, Mugny, Perret-Clermont 1975; Pascual-Leone

1987; Perret-Clermont 2008]. Nie ulega watpliwosci, ze Piaget stworzyt jedna

z najwiekszych szkot psychologicznych o charakterze interdyscyplinarnym we

wspolczesnej historii nauki.

Kategoria negacji poznawczej w teorii poznania Piageta stanowi istotny
sktadnik operacji logicznych tworzacych stadia rozwoju poznawczego. To
wlasnie temu zagadnieniu zostala poswiecona problematyka mojej rozprawy
doktorskiej, ktora jest prezentowana w postaci monografii. W teorii Piageta
wystepuja cztery grupy operacji logicznych, ktére wytaniajg si¢ w pelni w sta-
dium operacji formalnych, najwyzszym jakosciowo stadium, gdzie dominuja
operacje na poziomie abstrakcyjnych konstruktéw poznawczych. Zanim stang
sie one elementami wiedzy, s3 stosowane do zdobywania nowych informacji
przetwarzanych w procesie adaptacji (akomodacji i asymilacji). Operacje te
mozna zilustrowaé na przykladzie ulozenia dwdch monet, ztotéwki i pigc-
dziesieciogroszowki, gdy ustawimy je rewersem do gory:

— Operacja tozsamosci (Identity) — nic si¢ nie zmienia w polozeniu monet,
obie pozostaja w ukladzie rewersem do gory.

- Operacja negacji (Negation) — zaprzeczenie dotychczasowego polozenia
monet - jesli pie¢dziesieciogroszéwka zostala raz odwrdcona, to negacja
polegalaby na odwrdceniu jej z powrotem do poprzedniej pozycji.

- Operacja wzajemnosci (Reciprocity) — rodzaj odwzajemnienia wczes$niejszej
operacji — jesli wczesniejsza operacja polegata na odwrdceniu zlotowki,
to operacja wzajemnosci R polegataby na odwréceniu pigédziesigcio-
groszowki.

- Operacja korelacyjna (Correlation) — to odwrotnos¢ operacji wzajemno-
$ci — jedli operacja R dotyczyta odwrodcenia piecdziesieciogroszéwki, to
operacja C obejmowataby odwrdcenie obu monet.
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W koncepcji Piageta wymienione operacje maja charakter poznawczy
i osiggniecie przez podmiot stadium rozwoju operacji formalnych oznacza
mozliwos¢ ich wykorzystywania do rozwigzywania probleméw o charakterze
abstrakcyjnym [Piaget 1966].

Proces rozwoju operacji logicznych, w tym negacji, rozpoczyna si¢ wczes-
niej, a wiec w stadium przedoperacyjnym i operacji konkretnych u dziecka,
w orientacyjnym wieku dzieci 7-11 lat. Temu etapowi po$wiecitam swoje
badania i korzystalam z oryginalnych pomystéw na zadania identyfikujace
rozwoj struktur poznawczych, projektowane one byly réwniez przez Piageta.
Cecha charakterystyczna rozwoju operacji negacji u dzieci w tej grupie wie-
kowej sg trudno$ci w rozumieniu tej operacji, ktére ujawnialy si¢ podczas
badan, w szczegoélnosci interesujaco zobrazowane w kategorii badan pojec¢
stalo$ci masy, ci¢zaru, objetosci, liczby. Powszechnie znane zadania poznaw-
cze proponowane dzieciom przez Piageta, np. z przelewaniem tej samej ilosci
wody do naczyn réznigcych sie ksztaltem (z niskiego szerokiego do wysokiego
waskiego), przeksztalcanie jednej z dwdch takich samych kulek plasteliny
(rozwatkowanie kulki w weza) czy ukladanie w rézny sposéb jednego z dwoch
zbioréw zlozonych z takiej samej liczby zetondéw (w szereg lub stos elementéw)
tworzyly interesujace sytuacje do obserwacji rozwigzywania takich proble-
mow przez dzieci. Trudnosci dzieci w rozumieniu negacji wynikaly m.in.,
jak twierdzit Piaget, z dominacji w tym wieku mysglenia zaposredniczonego
W postrzeganiu opartym na wizualnym obrazie i wlasnej, egocentrycznej per-
spektywie myslenia dziecka. Ulegaly one falszywemu przekonaniu, ze jezeli
zmieni si¢ np. wizualnie poziom wody w jednym naczyniu, ale jej ilo$¢ nie
ulegnie zmianie, to moze oznaczaé, ze jednak jest jej wigcej, bo poziom wody
W naczyniu jest wyzszy. Zrozumienie dwoch rodzajéw operacji logicznych -
negacji jako zaprzeczenia aktualnego stanu (przelanie z waskiego wysokiego
naczynia do poprzedniego, gdzie w dwoch takich samych bylo tyle samo
wody) oraz wzajemnosci, czyli koniecznosci skompensowania dwdch cech
(wprawdzie poziom wody w wysokim jest wyzej niz poprzednio, ale naczynie
jest za to wezsze) — wymaga rozwoju i samoregulacji poznawczej.

Klasyczna koncepcja Piageta, dotyczaca uwarunkowan powstawania
pojec stalo$ci w rozwoju poznawczym dzieci, byta analizowana przez wielu
badaczy i probowano weryfikowa¢, modyfikowaé warunki, ktére zostaty
okreslone w podstawowym badaniu klinicznym. Szczegdlne miejsce zajmuja
badania i analizy prowadzone przez psycholog rozwojowg Margaret Donald-
son, odwolujace si¢ do Piagetowskich zadan, ktérych wyniki opublikowata
w znaczacej dla wspoélczesnego dorobku psychologii publikacji Children’s
Minds [1978], w Polsce wydanej w 1986 roku. Donaldson podjeta krytyke
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wybranych elementéw teorii Piageta, w szczegdlnosci teze o egocentryzmie
wczesnodzieciecym i trudno$ciach w rozpoznawaniu perspektywy innej osoby.
Opisujac serie eksperymentéw z dzie¢mi, pokazala, ze osiggniecie zrozumienia
badanych przez Piageta pojec¢ stalosci jest mozliwe wczesniej rozwojowo niz
przewidywal. Donaldson modyfikowala wybrane elementy zadan Piagetow-
skich, koncentrujac si¢ na stworzeniu bliskich dzieciom kontekstow ich reali-
zacji, nadajac sytuacjom zadaniowym sens zwigzany z ich doswiadczeniami
spoleczno-kulturowymi. Dostosowanie tresci zadan i polecen Piagetowskich
do dos$wiadczen dziecka, stworzenie realistycznych i zrozumialych dla dzieci
sytuacji eksperymentalnych przyspiesza ujawnienie rozumienia elementéow
operacyjnego myslenia, w tym operacji negacji.

Niezwykle wazng dla badaczy modyfikacja wykonania zadan dotyczacych
pojecia statosci byla korekta polecenn formutowanych przez eksperymenta-
tora. Donaldson zwrécita uwage, ze bledne rozwigzania niekoniecznie wyni-
kaja z braku rozumienia i uksztaltowania si¢ poje¢ operacyjnych, moga one
wynika¢ z niezrozumienia polecen formutowanych w dos¢ abstrakcyjnym
kontekscie lub tez z obecnosci dwoch powtarzajacych si¢ pytan, ktére byly
zadawane dzieciom podczas przeprowadzanych eksperymentow.

Problematyka rozumienia negacji jako waznego elementu rozwoju poje-
ciowego i poznawczego we wczesnym dziecinstwie wciaz zastuguje na uwage.
Prowadzone s3 w tym zakresie badania interdyscyplinarne, przede wszyst-
kim w obszarze filozofii, jezykoznawstwa, psycholingwistyki i psychologii.
Warto zauwazy¢, ze wspdlczesne kierunki analiz zwigzanych z podejsciem
psycholingwistycznym do badania pojgcia negacji w rozwoju ontogenetycznym
i filogenetycznym dzieci koncentrujg si¢ wlasnie na prébie odpowiedzi na
pytanie, czy rozwdj negacji jako kategorii pojeciowej ma charakter wrodzony,
czy tez jest konstruowany w toku réznorodnych aktywnosci spotecznych
i jezykowych przez dziecko. Poszukuje si¢ dowodéw empirycznych, ktére
pozwolilyby uzna¢, ze niemowleta potrafig dostrzega¢ ogdlna sprzecznosc,
jeszcze zanim zrozumiejg, ze ,nie” i ,nie robi¢ (czego$)” oznaczaja negacje.
W eksperymencie Nicolo Cesana-Arlotti i wspétpracownikéw [2018; 2020]
wykazano, Ze juz niemowleta w wieku 12 miesiecy potrafig dostrzega¢ negacje
lub raczej jej zapowiedz. Niemowletom pokazywano film, w ktérym prezen-
towano dwa obiekty — weza i pilke. Nastepnie zaslaniano ekran i po chwili
pojawial si¢ kubek, ktéry chowano za ekranem. Pokazywano go ponownie,
ale juz z jakim$ przedmiotem w $rodku. Obserwator nie mogt okresli¢, jaki
przedmiot znajduje si¢ w kubku, poniewaz wszystkie obiekty z gory wygladaty
podobnie. Niemowleta mogly wiec wytworzy¢ reprezentacj¢ alternatywy -
w kubku moze by¢ pitka albo waz. Badane dzieci znalazly sie w sytuacji, ktora
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wigzala si¢ z istnieniem pewnej sprzecznosci. Najpierw byly dwa obiekty,
a teraz nie wiadomo, co jest w kubku, czyli moga w nim by¢ dwa weze albo
dwie pilki. Nastepnie na chwile zza ekranu wychylal sie waz i znikat. Sle-
dzac koncentracje i ruchy oczu niemowlat, badacze uznali, ze niemowleta
odrzucily mozliwo$¢, iz waz jest w kubku, czyli de facto zastosowaly negacje.
Niemowleta uznaly, ze w kubku musi by¢ pitka, uzyly zatem takze funkcji
alternatywy. Inni badacze, tacy jak Roman Feiman, Shilpa Mody, Susan Carey
[2022] podali w watpliwo$¢ interpretacje uzyskanych przez Cesana-Arlotti
wynikéw. Stwierdzili, ze jest prostsze wyjasnienie uzyskanych wynikow, ktére
nie obejmuje kategorii wnioskowania i uzycia poje¢ negacji i alternatywy.
Reakcja dzieci w tej sytuacji zwigzana jest z reprezentacja ogladanych obiek-
tow w aspekcie pamigciowym i percepcyjnym. Dostrzegly one brak spdjnosci
miedzy zapamietanym ulozeniem obiektow a tym, co zobaczyly pod koniec
filmu, dlatego dluzej zatrzymaly wzrok. Nie nastgpit tutaj proces logicznego
wnioskowania, lecz dzieci zauwazyly, ze jest niezgodnos¢ z pierwotna wersja
liczby i ukladu obiektéw.

Przyktad tego eksperymentu nasuwa refleksje i pytanie, czy okrzyk ,,Nie!”
styszany podczas spaceru u rocznego dziecka to przejaw pojeciowej negacji,
czy raczej reakcja emocjonalna sugerujaca zly nastrdj. Badania psychologiczne
wskazuja, Ze wyrazanie negacji to sprzezone ze sobg dwie umiejetnosci — nega-
cja jako narzedzie myslenia oraz powigzana z nim reprezentacja jezykowa.
Badania mowy i jej rozumienia przez dzieci, prowadzone m.in. przez Lois
Bloom [1970], wskazuja, ze wczesne uzycie negacji wigze si¢ z ograniczeniami
uwarunkowanymi poziomem rozwoju jezyka. Wypowiedzi o charakterze
negatywnym u malych dzieci pelnig tu gtéwnie funkcje komunikacyjng i sa
skromniejsze znaczeniowo w poréwnaniu z etapem rozwinietych w petni
mozliwosci postugiwania sie jezykiem. Bloom uwazala, ze pierwsze uzycie
stowa ,,nie” przez male dzieci nie oznacza zaprzeczania prawdziwosci jakiego$
stwierdzenia, jest to raczej komunikacja sygnalizujaca odrzucenie lub sprzeciw
wobec polecen czy wymagan dorostego. Kolejnymi etapami w rozwoju logicznej
negacji, zdaniem Bloom, sa wypowiedzi ztozone z kilku wyrazéw oznaczajace
nieistnienie (brak czego$ w danym miejscu), a nastgpnie rozbudowane wypo-
wiedzi wyrazajace odrzucenie. W badaniach Bloom dopiero okoto drugiego
roku zycia dzieci tworzyly zaprzeczenia prawdziwosci wypowiedzi innych, a to
juz pierwsza faza budowania rozumienia logicznej koncepcji negacji.

Alison Gopnik i Andrew N. Meltzoft [1985] potwierdzili, Ze dzieci najpierw
uzywaja stowa ,,nie” wtedy, gdy odmawiaja wykonania czego$, potem wskazujac
na niepowodzenie ustalonego planu, a dopiero w ostatniej fazie dochodzi do
wyrazenia pojecia negacji. Wigkszos$¢ badaczy problematyki negacji jest zgodna,
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ze najwczesniejsze przejawy jej uzycia to odrzucenie i odmowa, natomiast
brak jednoznacznego zdefiniowania kolejnych faz rozwoju. Wszyscy zwracaja
uwage, Ze wczesne uzycie negacji przez dzieci jest obwarowane ograniczeniami
i uzywane w uproszczony i funkcjonalny sposéb. Roy Pea [1980] zasugerowal,
ze roznorodne uzycie przez dzieci stow w wyrazeniach negatywnych sugeruje
zmiany w przypisywanych im znaczeniach. Badania jednak wskazuja, ze rozu-
mienie logicznej negacji pojawia si¢ u dzieci w wieku okoto 3 lat. Laczy sie¢
to z rozwojem jezyka dziecka, poniewaz w tym czasie zaczynaja one uzywac
negatywnych wyrazen w sposéb odzwierciedlajacy koncepcje logicznej negacji
[Pea 1978; Cameron-Faulkner i in. 2007].

Badacze podaja dwie przyczyny rozwijania si¢ rozumienia negacji z pew-
nym opoéznieniem w stosunku do negatywnych wyrazen wystepujacych
wczesniej w jezyku u dzieci. Jedng z nich jest rozwdj pojeciowy wymagajacy
myslenia kategorig negacji, czyli zaprzeczenia, a drugg stanowi przyswajanie
jezyka i konieczno$¢ przyporzadkowania pojecia negacji formom jezykowym
»hie” i ,nie ma”. Wtedy gdy dzieci uzyskaja zdolnos¢ do myslenia w kategoriach
zaprzeczenia, beda mogly nauczy¢ si¢ pelnego znaczenia stéw ,nie” i ,nie
ma’, przypisujac im negacje. Wyrazenia negatywne sg szczegélnymi stowami,
ktérych nie mozna fatwo polaczy¢ z czyms konkretnym, zwigzanym z codzien-
nym zyciem. Zaprzeczenie, czyli stwierdzenie nieprawdziwosci jakiegos zdania
lub twierdzenia, to oczekiwanie, aby umie¢ dostrzec relacje miedzy jezykiem
a rzeczywistoscig, co jest ograniczone percepcyjnie. Wniosek wynikajacy z tych
badan sprowadza si¢ do stwierdzenia, ze do$¢ ograniczony w poczatkowej
fazie rozwoju dzieci sposéb rozumienia wyrazen negatywnych nie wynika
z braku zdolnosci pojeciowych, lecz raczej z ograniczen w doswiadczeniach
jezykowych [Feiman i in. 2017; McDermott-Hinman, Feiman 2025].

Waznym nurtem wspolczesnych badan nad rozwojem poznawczym i kate-
gorig negacji sg koncepcje usytuowane w nurcie psychologii spoleczno-kul-
turowej, gdzie kwestionuje si¢ kategorie rozwoju, w tym rozwoju negacji,
W ujeciu normatywnym, uniwersalnym. Barbara Rogoft [2003] podkresla,
ze rozwdj nalezy rozumie¢ jako proces kulturowy, a nie tylko biologiczny
czy psychologiczny, zwracajac uwage na konieczno$¢ uwzgledniania réznic
kulturowych i spofecznych oraz rezygnacji z praktyk diagnostyczno-norma-
lizacyjnych na rzecz tworzenia przestrzeni dla krytycznego ustalania znaczen
w edukacji. Podobne podejscie reprezentuje Michael Tomassello [2008], akcen-
tujac w swojej teorii znaczenie rozwijania operacji logicznych w kontekscie
interakeji i wspolpracy. Zatem rozwdj operacji logicznych nie ma wytacznie
charakteru intrasubiektywnego, lecz jest zakorzeniony w spotecznych i kultu-
rowych doswiadczeniach dzieci. Takze badania z zakresu neurokognitywistyki
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rozwoju stanowig interesujace uzupelnienie rozumienia negacji jako kategorii
jezykowej i operacji logicznej wymagajacej glebokiego przetwarzania poznaw-
czego, wspierajacej myslenie logiczne i refleksyjne [Johnson, de Haan 2018].

Problematyka negacji w rozwoju poznawczym dzieci w aspekcie psycho-
lingwistycznym, kulturowo-spotecznym to interesujacy i rozwijajacy si¢ obszar
badan. Sformulowano tu szereg pytan, na ktére nie ma obecnie jednoznacznej
odpowiedzi. Réwniez analiza negacji jako kategorii pojeciowej zwigzanej z roz-
wojem poznawczym spoteczno-emocjonalnym dziecka wymaga pogltebionych
badan, uwzgledniajacych wiele czynnikéw kontekstu srodowiskowego i zmian
cywilizacyjnych, jakie dokonuja si¢ w $wiecie.
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