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WPROWADZENIE

Wspolczesna rzeczywisto$é spoleczna naznaczona jest wieloma zmianami, keére uka-
zuja, jak bardzo jest ona skomplikowana. Jest ztozona z wielu mozaikowych uktadéw,
ktére, powiazane ze soba, oddzialuja i tworza coraz to nowsze, a nieznane dotad
problemy. Wraz ze wzrostem skomplikowania §wiata wida¢, ze osoby doroste zdaja
si¢ uciekad do znanych sobie rozwiazan. Uwypukla to nadal nierozwiazany problem
mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa wynikajacych bezposrednio z zasadniczej
trudno$ci w zrozumieniu wiata najmtodszych. Dzieci nadal s traktowane jako grupa
mniejszo$ciowa, co w konsekwencji niesie wiele naduzy¢ stosowanych przez osoby
doroste. Fundamentem tego jest wystgpowanie nieprzekraczalnej granicy, ktéra
oddziela i pozwala charakteryzowa¢ te dwa swiaty. Pierwsza rzeczywisto$¢ os6b doro-
stych kojarzona jest z odpowiedzialnoscia. Druga natomiast, dziecigca - z ulotnoscia
oraz infantylnoscia. Osoby doroste zdajg si¢ skupia¢ na przyszlosciowym patrzeniu
na dziecko i dziecifistwo, nie rozpoznajac, kim ono jest dzisiaj. Przedstawiany ob-
raz, sprzyjajacy skracaniu sobie drogi do dziecifistwa, jest wyrazem trzymania si¢
odwiecznych mitéw przekazywanych z pokolenia na pokolenie, powielanych bez
poddania ich uprzedniej weryfikacji. Jednak najpowazniejsza kwestia jest fake, ze
mity zwalniaja osoby doroste z samodzielnego myslenia oraz poszukiwania rozwigzan
na rzecz prostego oraz schematycznego myslenia'.

Opisywana tematyka mitéw na temat dzieciristwa ma istotne znaczenie, po-
niewaz okres ten ma kolosalne znaczenie dla calego zycia czlowieka. Stanowi on
manifestacj¢ proceséw poznawczych i emocjonalnych dziecka. Ten wyjatkowy czas
w zyciu pozwala na zdobycie gotowosci do odkrywania tego, co nowe i nieznane.
To wéwczas nabywa si¢ podstawowe kompetencje, tworzy pierwsze relacje oraz
wchodzi w nowe role, poznajac tym samym strukturg spoleczeristwa. Wreszcie to czas
rozpoznawania wzoréw zachowan, wartosci, idei obecnych w najblizszym otoczeniu,
ale takze - a moze przede wszystkim - to czas tworzenia struktury osobowosci oraz
budowania niezbywalnego poczucia wlasnej wartosci. To wlasnie dzieciristwo, jako
pierwszy okres rozwojowy w zyciu czlowieka, jest unikalnym czasem poznawania
siebie oraz otaczajacej rzeczywistosci, stanowiacy poczatek calozyciowej drogi czto-

! J. Wilk, Wobec pytania: ,,Kim jest dziecko?”, [w:] W stuzbie dziecku, t. 1, red. ks. J. Wilk,
Wydawnictwo KUL, Lublin 2003, s. 27-37.



wieka. Dlatego wlasnie kluczowe jest zrozumienie, iz dziecko i dziecifistwo sa obecne
w terazniejszosci, a nie w przysztosci®.

Istnieje wiele kulturowo i historycznie skonstruowanych sposobéw rozumienia
dziecka i dziecinstwa. Réwniez wspélczesnie postrzeganie dziecka jest naznaczo-
ne nadawaniem oraz odbieraniem temu terminowi znaczen, na ktére maja wptyw
spoleczeristwa, ich kultura czy tez religia. Sposoby patrzenia i traktowania dziecka
ijego dziecifistwa maja Zrédta w swoistych ,,ideologiach” przyjmujacych wiodace role
w mysleniu 0s6b dorostych. Do owych ideologii mozna zaliczyé mity dotyczace dziec-
ka i dziecinistwa, bedace zawsze wyrazem dazenia spoteczeristwa do dostosowania
maloletnich do pewnych spolecznych wyobrazer lub typéw idealnych, wyrazonych
najczesciej w postaci spotecznie akceptowanych wzorcéw.

Dzieciristwo jako najwazniejszy okres w zyciu czlowieka pozwala na groma-
dzenie licznych doswiadczen, ktére juz zawsze beda znaczacym punktem odnie-
sienia dla jednostki. Zinternalizowane w tym okresie normy oraz zasady beda
przekazywane kolejnym generacjom w ramach mig¢dzypokoleniowej wymiany
wiedzy. Proces ten dotyczy takze opisywanych w niniejszej pracy mitologii. Ich
stala obecno$¢ w wychowaniu, powielana przez pokolenia wychowawcéw, zdaje
si¢ znajdowacé zastosowanie réwniez wspoéiczesnie. Stale przenikanie mitéw na
grunt wychowania sprzyja przyswajaniu ich jako obowiazujacych norm. Opisywana
sytuacja zapewnia tym samym stala transmisj¢ mitéw, skutkujac formowaniem si¢
zaburzonego obrazu dziecka i dziecifistwa, co w konsekwencji prowadzi do wielu
sytuacji krzywdzenia dziecka.

Powszechnie przyjmuje si¢ poglad, ze dziecinistwo jest czasem, kiedy dziecko
intensywnie wzrasta i dojrzewa. Niewatpliwie jest to stan odmienny od dorostosci,
jednak kazdemu z dzieci przynalezny jest szacunek oraz mozliwos¢ nieskrgpowane-
go korzystania ze swoich praw. Rzeczywistos¢ pokazuje, jak powszechnie glos oraz
udzial dzieci jest pomijany, a wrecz lekcewazony przez cale spoleczeristwa. W my-
Sleniu 0s6b dorostych dominujaca role odgrywaja przekonania, ze dzieci powinny
by¢ ,.grzeczne, postuszne, stucha¢ swoich rodzicéw”. Réwnie czg¢sto naduzywanym
stwierdzeniem jest: ,Dzieci i ryby glosu nie maja”. Opisywane czynniki obrazuja,
jak czgsto ograniczenie glosu oraz wyboru dziecka wyznaczone jest odwiecznymi
mitami, ktére — uznawane za obowiazujace w spoleczeristwie — uprawomocniaja
osoby doroste do dominowania nad dzie¢mi. Mity oraz myslenie mityczne stale
przenikaja do sposobéw widzenia dziecka i dzieciristwa, prowadzac do wytworzenia
nieprawdziwych i krzywdzacych dla niedojrzalej jednostki pogladéw.

Mity sa dostrzegalne w codziennej komunikacji 0séb dorostych z dzie¢mi, w po-
stawach dorostych wobec najmlodszych zar6wno w rodzinie, szkole, jak i w mediach.

> M. Turczyk, J. Kusztal, Proces inkluzji prawnej dziecka i dziecitistwa w kontekscie historycz-
nych uwarunkowati kategorii praw dziecka, [w:] Prawa dziecka wczoraj, dzis i jutro - perspektywa
korczakowska, t. 1, red. M. Michalak, Biuro Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2018, s. 179.



Owe mity oraz myslenie mityczne przejawiaja si¢ w wszechstronnej dominacji doro-
stych nad dzie¢mi. Takie zachowania moga nie przynosi¢ widocznych skutkéw w te-
razniejszosci. Jednak ich dzialanie, choé pozostaje ukryte, przynosi przysztosciowe
szkodliwe skutki mogace uposledzi¢ autonomig osoby, zdolno$¢ do samodzielnego
podejmowania decyzji oraz nieskr¢powanego bycia soba.

Ujawnienie obecnosci mitéw w potocznej refleksji oséb dorostych, a takze uka-
zanie stopnia wypelniania obrazu dziecka przez myslenie mityczne stanowi pierw-
szy krok w kierunku dazenia do zmiany spolecznego wizerunku dziecka. Podjecie
zobowiazania zaprzestania przez osoby dorosle kierowania si¢ mitami pozwoli na
doglebna zmiang spoleczna. Patrzenie na dziecko przez pryzmat jednostki posia-
dajacej kompetencje oraz zdolnej do przyjmowania odpowiedzialnosci za swoje
postgpowanie, a takze wstuchiwanie si¢ w jego gtos pozwola na stworzenie systemu
zabezpieczajacego jego dobro. Wskazywane postulaty wydaja si¢ aktualne szczegdl-
nie dzis, kiedy w wyniku dziataii 0séb dorostych oraz stosowania przez nie mitéw
wiele dzieci cierpi.

Mityczne sposoby myslenia o dziecku od wielu wiekéw zapewniaja osobom
dorostym dominacj¢ w relacjach, wyrazona najcz¢sciej w dysproporcji sity oraz
wiedzy. Charakter opisywanych powyzej stosunkéw ulegt ostabieniu, jednak na-
dal jest stosowany w dzialaniach wychowawczych. Osoby doroste uzywaja cze¢sto
nosnego hasta ,dobro dziecka’”, ktdre staje si¢ legislatorem dla ich dziatari. Jednak
realizowanie zasady dobra dziecka polega na ustyszeniu i zrozumieniu, traktowaniu
go powaznie i stwarzaniu mozliwosci wyrazania wlasnego zdania. Podejmowanie
tematu mitow wystepujacych w mysleniu 0séb dorostych wydaje si¢ niezwykle istot-
ne, jednak jednoczesnie jest zadaniem bardzo trudnym, poniewaz osoby doroste
zdaja si¢ bagatelizowad obecnosé mitéw we wlasnym postgpowaniu. Duzo latwiej
jest stosowaé réznego rodzaju proby ttumaczenia swojego dzialania, stanowiace
swoista ochron¢ dorostych przed $wiadomoscia wlasnych bledéw. Dorosli zdaja
si¢ za wszelka ceng trzymac si¢ mitéw, powotujac si¢ na ich dlugoletnia tradycje,
bedaca czynnikiem bezposrednio wptywajacym na ich state powielanie. Podejmo-
wanie prob odkrycia i zbadania mitéw jest zadaniem stojacym przed wspdtczesnymi
pedagogami, ale takze wszystkimi osobami dorostymi. Efektem tych wysitkéw
powinien by¢ wzrost swiadomosci wraz z jednoznacznym odejsciem od mitéw
i myslenia mitycznego.

Celem badan empirycznych i przeprowadzonych rozwazan teoretycznych bylo
sporzadzenie diagnozy mitologii dotyczacych dziecka i dziecifistwa, aby méc zo-
brazowac ich zakres oraz tres¢ obecne w potocznej refleksji oséb dorostych. Nalezy
zaznaczy¢, ze mySlenie o dziecku i dziecifistwie, a takze przypisywanie obu tym
kwestiom atrybutéw ksztaltowalo si¢ na podstawie mitéw obecnych w mentalnosci
spolecznej. Zatem zaréwno dawniej, jak i wspétczesnie czynniki kulturowe, histo-
ryczne oraz osobiste maja bezposredni wptyw na spoleczne konstruowanie obrazu
dziecka i dzieciristwa. Funkcjonowanie w potocznej refleksji os6b dorostych mitéw



oraz myslenia mitycznego prowadzi do pozbawienia dziecka jego podmiotowosci,
a jest to niezwykle niebezpieczne, szczegdlnie w tak waznym okresie, jakim jest
dzieciristwo.

Istotne jest podkreslenie, iz omawiana tematyka wraz z wynikami badari zostaly
osadzone w perspektywie pedagogiki spolecznej, ktéra stale dopomina si¢ o podej-
mowanie dziatania spoleczno-pedagogicznego tam, gdzie dochodzi do zagrozenia
dziecka. Poruszanie problematyki mitéw, ich konsekwencji oraz szkodliwego oddzia-
tywania na dziecko i dziecifistwo jest pierwszym krokiem pozwalajacym na mody-
fikowanie, zmiang oraz reorganizacj¢ procesu wychowawczego, sprzyja tworzeniu
lepszych warunkéw dla przezywania wlasnego dzieciristwa przez dzieci.

Przedstawiona problematyka jest wazna zaréwno w sensie spotecznym, jak i na-
ukowym, szczegdlnie wzigwszy pod uwagg liczne doniesienia dotyczace krzywdzenia
dziecka, tamania jego praw oraz zanikania lub zabierania dzieciom ich dziecinstwa.
Osoby doroste zdaja si¢ réwniez dzisiaj trzymac¢ si¢ mitéw, a takze tworza nowe.
Obraz dziecka i dzieciristwa podlega bezustannej mitologizacji, czego konsekwencja
jest tworzenie uproszczonych prawd funkcjonujacych w opinii publicznej. Wiedza
zwarta w mitach staje si¢ Zrédtem ksztaltowania postaw oséb dorostych wobec dzieci,
aone sprzyjaja bezposrednio ich krzywdzeniu oraz bagatelizowaniu. Natomiast same
mitologie obecne w zyciu codziennym oséb dorostych umacniaja granicg pomiedzy
$wiatem os6b dorostych i dzieci.

Tresci zaprezentowane w niniejszym opracowaniu uj¢te zostaty w pigé rozdziatéw.
Pierwsze dwa stanowig teoretyczne opracowania na podstawie literatury przedmiotu,
odnoszace si¢ do tematyki mitéw, wyjasniajac ich genez¢ oraz funkcje. Stanowia
one jednoczesnie teoretyczna podstawe dla badari wlasnych. Rozdzial trzeci obej-
muje metodologiczng charakterystyke badari wlasnych, prezentujac poszczegélne
zalozenia badawcze, cele oraz problemy badawcze. Objasniono takze dobér préby
badawczej. Pozostale dwa rozdzialy, czyli czwarty oraz piaty, stanowia przedstawienie
uzyskanych wynikéw badan wraz z ich ilosciowa oraz jakosciowa analiza. Wszystkie
analizy zostaly wzbogacone o wybrane fragmenty narracji badanych oséb dorostych.

Analizujac mozliwo$¢ praktycznego implikowania przedstawionych wynikéw
badan, nalezy wskaza¢ na mozliwos¢ prowadzenia na ich podstawie procesu peda-
gogizacji rodzicéw, w tym réznego réznorodnych warsztatéw, wykladéw, kedrych
celem byloby wspomaganie rodzicéw w wychowaniu dzieci oraz poszerzeniu wiedzy
z zakresu szkodliwosci oddzialywania mitéw na dzieciistwo. Przedstawione wyniki
badan moga by¢ inspiracja dla tworzenia programéw profilaktycznych skierowanych
do przysztych rodzicéw, ale takze tych, ktérzy juz rodzicami sa, co pozwoliloby na
zminimalizowanie wplywu mitéw oraz myslenia mitycznego na kwestie zwiazane
z dzieckiem i dziecifistwem. Przedstawiona publikacja jest skierowana do przed-
stawicieli wielu nauk, rodzicéw, nauczycieli, a moze przede wszystkim wszystkich
0s6b dorostych, dla ktérych dobro dziecka oraz jego prawa stanowia najwyzsze
i niepodwazalne wartosci.
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Oddajac niniejsza ksiazke do rak czytelnikéw, pragne skierowaé podzigkowania do
zyczliwych mi oséb, ktére przyczynity si¢ do jej powstania.
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Rozdzial I

MIT - INTERDYSCYPLINE
I WIELOWYMIAROWE UJECIE

1. Obecnos¢ mitu w narracji spotecznej

Celem niniejszych rozwazan jest znalezienie odpowiedzi na podstawowe pytania
o egzystencj¢ dotyczace czaséw historycznych poczatkéw ludzkosci. Czlowiek od
zawsze wybieral mit jako gléwne zrédlo wiedzy. Przez wieki zainteresowanie mitem
ijego wplywem na spoleczeristwo ulegalo r6znym przeobrazeniom. Jednak funkcje
mitu w spoleczefistwie sa niepodwazalng cz¢scig historii ludzkosci, poniewaz zapew-
niaja bezpieczenstwo egzystencji jednostki. Mit dla czlowieka pierwotnego, ale i tego
wspolczesnego, jest Zrédlem codziennej sity, wiary, a przede wszystkim podstawa
wyrazania sadéw wartosciujacych. Wspolczesne spoleczeristwa informacyjne za
podstawe swojego zycia uznajg wiedzg, ale nie wykazuja Swiadomosci, ze w sposéb
naturalny kazdego dnia korzystaja z mitéw, ktore, nieuswiadomione, sa zapisane
w umystach jednostek. Obecne dyskursy na temat badari nad mitami podejmuje
si¢ w obrgbie nie tylko nauk antropologicznych czy filozoficznych, ale réwniez in-
terdyscyplinarnie. Wspétczesnie mit usytuowano w naukach spotecznych, réwniez
w pedagogice. Podejmowana ponizej polemika jest proba prezentacji podstawowych
implikacji teoretycznych dotyczacych genezy mitu, jego funkgji, ale przede wszyst-
kim - sposobéw oddziatywania na spoteczenstwo.

2. Pojecie mitu i jego struktura

Dzi$ $wiat jest Swiadkiem wielu przemian globalnych, wptywajacych na spolecznosci
lokalne. Dynamika przemian stwarza nowe warunki zycia, ktére podlegaja bezu-
stannym zmianom. Zaobserwowanie wszystkich przeobrazen oraz ich wpltywu na
spoleczenstwo jest niemozliwe. Istnieja jednak pewne sytuacje czy historie utrzymu-
jace si¢ w $wiadomosci jednostek przez wieki i oddziatujace na czlowieka w podobny
sposob. Dyskurs publiczny obfituje w mity, ktére kazdego dnia wyznaczaja sposéb
postgpowania i wpltywaja na sposéb myslenia. Kazda epoka, kazda kultura i kazde
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spoleczeristwo maja wlasne unikatowe mity, odpowiadajace na potrzeby ,wyznaw-
c6w”. Czasami ulegaja one zapomnieniu, aby potem podda¢ si¢ jednak procesowi
remitologizacji. Mechanizm ten pozwala na odrodzenie si¢ mitu, ktéry zaczyna
petni¢ w spoleczenistwie nowe funkcje. Zasadne zdaje si¢ stwierdzenie, ze mity sa
stosunkowo trwale, poniewaz - mimo zmieniajacej si¢ sytuacji spolecznej oraz innych
waznych uwarunkowan - zdaja si¢ istnie¢ w swojej archaicznej postaci’.

Mit jest kategoria wielowymiarows oraz wieloaspektowa, niepozwalajaca na
stworzenie jednej, spéjnej definicji, zgodnej z przekonaniami wszystkich naukow-
c6w. Jest obecny na wielu polach dyskursu humanistycznego. Pojecie mitu badaja
i opisujg religioznawcy, antropolodzy kultury, literaturoznawcy oraz filozofowie.
Mit analizuje si¢ na réznych polach. Aby uporzadkowaé wiedzg oraz sposoby jego
definiowania, nalezy przede wszystkim przystapi¢ do wskazania réznych definicji
oraz etymologii pojecia.

Stowo mit swojq tradycja sigga starozytnej Grecji. Termin mythos oznaczal mowe,
opowiadanie; w poczatkowe;j fazie nie stanowit pogladu przeciwstawnego do logos.
W wyniku ewaluacji oraz przemiany dziejowej okoto V wieku p.n.e. sens drugiego
z poje¢ zblizyt si¢ do kategorii inteligencji oraz rozumu. Konsekwencja dziejowej
przemiany stalo si¢ postrzeganie stowa mythos w sposéb pogardliwy; czgsto przed-
stawiano je jako prézne oraz nieuzasadnione rozumowanie pozbawione sensu*.

W rozwazaniach na temat mozliwych sposobéw rozumienia mitu nalezy wskaza¢ na
gléwne kategorie definicji. Pierwsza - etnoreligijna, utozsamiana z pogladami Mircei
Eliadego - jest najcz¢sciej skoncentrowana wokét historykéw, antropologdw, religio-
znawcow oraz etnologéw. Wedlug jej zwolennikéw dominuje poglad, ze mity wymagaja
wiary, aby mogly zosta¢ uprawomocnione, oraz s3 jej teologicznym uzasadnieniem.
Dostarczaja spoleczefistwom wiedzy o pradawnych czasach. Georges Dumézil, jako
jeden z gtéwnych zwolennikéw tego sposobu rozumienia mitéw, stwierdzal, ze sa to
wytwory ludzkiej wyobrazni, majace jednak swoisty sens. Przekazywaty one ogdlno-
ludzkie zasady, pozwalajace na zorganizowanie dzialalnosci religijnej oraz politycznej
spoteczenstw. Mit obrazowat religi¢ okreslonego spoleczeristwa, majaca takze objasnié
jego histori¢ oraz porzadek polityczny i spoleczny’. Wedlug powyzszych interpretacji
mit zawsze uznawano za §wigta opowies¢ przekazywana z pokolenia na pokolenie.

Kolejna kategoria definicji jest literacka odmiana mitu. Nie jest to odr¢bny gatu-
nek literacki, lecz pewna forma narracji, wywodzaca si¢ z przekazu ustnego. Jednak
kazda z form mitu zostaje przetworzona przez pisarza lub twérc¢ na nowg tresé.
Wielu twércéw moze uzy¢ jednego mitu kilkukrotnie, jednak nadal pozostaje on
anonimowy. Bohaterami mitéw sa postacie fantastyczne, bardzo cz¢sto dzialajace na

3 M. Golka, Atrakcyjnosé mitu, ,Kultura Wspoélczesna”, 1-2, 1996, s. 440-443.

* J.P. Vernant, Zrédla mysli greckiej, Wydawnictwo stowo/obraz terytoria, Gdarisk 1996,
s. 8-9.

5 M. Klik, Teorie mitu. Wspdlczesne literaturoznawstwo francuskie (1969-2010), Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2016, s. 34.
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przekér zwiazkom przyczynowo-skutkowym. Akcje mitu sytuuje si¢ najczesciej poza
historia. W tej perspektywie mit jest opowiescia wiazaca kilka form narracyjnych.
Ich zbiér nazywa si¢ mitologia®.

Definicje strukturalne utozsamia si¢ z pracami Claude’a Lévi-Straussa, skoncen-
trowanymi wokét zatozen, Ze mity stanowia odbicie struktur myslowych czlowieka,
wspdlnych dla catych spoteczenstw. Te nieuswiadomione przekazy porzadkuja wizje
$wiata i dostarczaja czlowiekowi modeli rozwiazywania trudnosci. Najwazniejszym
elementem kazdego mitu jest jego sens, ktéry nie moze zostaé nigdy utracony, nawet
jezeli mit zostaje poddany ttumaczeniu. Oznacza to, ze wskazywany sens jest niezalez-
ny od jezyka, stylu, narracji lub sktadni, ale najistotniejsza jest przekazywana historia’.

Kolejnym rodzajem definicji jest archetypiczna odmiana mitu, zaktadajaca, ze
jest on specyficzna forma swiadomosci, ujawniajaca zawarte w niej archetypy. Jest to
réwniez wspdlna dla wszystkich, obdarzona specyficznym fadunkiem emocjonalnym
forma psychiczna, ktéra przejawia si¢ w opowiadaniu historii o réznych nadprzyro-
dzonych istotach, wystepujacych w dziejach ludzkosci®.

Nastepnie nalezy przedstawi¢ psychologiczng koncepcj¢ definiowania mitu. Za-
klada ona, ze nie istnieja jego obiektywne odmiany, poniewaz wszystkie odnosza si¢
do subiektywnego postrzegania rzeczywistosci oraz kreowania ,,mitu osobowego”. Mit
wiaze si¢ z nieuswiadomionymi popgdami lub konfliktami obecnymi w zyciu cztowieka’.

Ostatnig z mozliwych perspektyw terminologicznych jest socjologiczne ujecie
mitu. Wedlug niego jest on pewnym zespolem wyobrazeniowym, bedacym skon-
kretyzowaniem przyjmowanej przez spoleczno$é koncepcji rzeczywistosci. Mity
maja przemozny wplyw na jednostki, a ich sita moze prowadzi¢ do znieksztalcenia
odbioru rzeczywistosci.

Przedstawione powyzej kategorie terminologicznego uporzadkowania sposobéw
definiowania mitu sa podstawa do wskazania stanowisk wielu autoréw. Pozwola one
na stworzenie wielostronnego obrazu mitéw.

Pierwsza definicja mitu jest tzw. klasyczna koncepcja mitu, ktérag mozna odniesé
do swigtych opowiesci, charakterystycznych dla kazdej zbiorowosci ludzkiej. W jezy-
ku potocznym mozna je utozsamiaé z greckimi opowiesciami, przedstawiajacymi zycie
bogéw oraz heroséw. Mit w tym rozumieniu stanowi réwniez spoleczne spoiwo, lecz
czgsciej utozsamia si¢ go z ludami pierwotnymi. Owe opowiesci mozna réwniez trak-
towac jako préby przednaukowego wyjasnienia zjawisk oraz pochodzenia cztowieka™.

¢ Tamze, s. 112.

7 C. Lévi-Strauss, Struktura mitu, [w:] Antropologia strukturalna, ttum. K. Pomian, Pasi-
stwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1970, s. 188-189.

& A. Gieysztor, Mitologia Stowian, wyd. III, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2006, s. 46-47.

’ M. Klik, dz. cyt., s. 87.

10 D, Kulesza, Chrzescijariski mit stowa i ciata. Swigty Jan, Tolkien, Mysliwski, [w:] Mity stowa,
mity ciata, red. L. Wisniewska, M. Goturiski, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2007, s. 53-56.
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Inna interesujaca definicja mitu jest postrzeganie go z perspektywy etymologii jako
opowiadania, ktére przedstawia odpowiedzi na pytania: skad?, po co? oraz dlaczego?
Watek mityczny zostaje ukazany czy tez wlaczony w zwiazek przyczynowo-skutkowy.
Mit nadaje pewnym irracjonalnym sitom ksztalt, ktéry czlowiek moze zrozumieé. Po-
zwala wyodrebni¢ czynniki porzadkujace, formujace oraz wyjasniajace, ktére sprawiaja,
ze dotychczasowy grozny dla ludzi Swiat staje si¢ bezpieczny. Mity jako opowiadania
nie skupiaja si¢ w swojej formie wylacznie na antropomorficznych postaciach bogéw
oraz mocach przyrody. Przedstawiaja réwniez spersonifikowane abstrakcje w postaci
milosci, niezgody, sprawiedliwo$ci. Mimo swojej doniostosci oraz charakteru poucze-
nia mit nie dysponuje jasng odpowiedzig dla ewentualnego uzasadnienia dziatania
czlowieka; nie posiada mocy wyjasniajacej motyw6w jego dobrej lub zlej dziatalnosci®.

W szczegdtowej analizie mitu nalezy si¢ odnies$é do stanowiska Mircei Eliadego,
ktory stwierdza, Ze mit stanowi §wigta opowies¢, a zatem odwotuje si¢ do prawdziwe-
go wydarzenia z okreslonej rzeczywistosci. Autor ten wskazuje, ze mit powstal w cza-
sie legendarnych poczatkéw, czyli w okresie wyjSciowym $wiata. Takie rozumienie
mitu zaklada, Ze jest to opowies¢ o sposobie, w jaki zaistniata rzeczywistos¢ ludzka,
ktéra miata powstaé za sprawg istot nadnaturalnych. Mit to opowies¢ o zaistnieniu
Kosmosu lub tylko i wylacznie jego fragmentu, np. w postaci gatunku rodlin'.

Joanna Wotyniska, podejmujac si¢ analizy mitu, wskazuje, ze jest on podstawa
kultury: swoistym snem ukazujacym potege oraz zrozumienie, snem o si¢ganiu do
gwiazd, ktéry znajduje si¢ poza mozliwo$ciami cztowieka. Mit jest opowiescia, ktdra
porzadkuje $wiat, bedac jednoczesnie konfabulacja wplywajaca na zmysty cztowieka
oraz prowadzaca do jego podporzadkowania. Mit zaspokaja potrzeby jednostki:
wigzi oraz marzenl. Mity stanowia opowiesci obejmujace tematyke zwiazana z Matka
Ziemia, Ojcem Niebem, ale réwniez z ich udzialem w poczatkach swiata®.

Analizujac zatem powyzsze rozumienie mitu, mozna wskaza¢ trzy aspekty jego
specyfiki w ujeciu hermeneutycznym. Po pierwsze, mitem staje si¢ to, co laczy ro-
zumienie z pozycji historycznej z przestaniem wynikajacym z zakorzenienia w pre-
historii. Po drugie, mit stawia roszczenia w stosunku do prawdy, czyli osobliwe
przeszkody w postaciach znieksztalcen, falszu oraz iluzji. Po trzecie, postrzega si¢
go jako rozumienie, ktére hotduje idei racjonalnosci. Oznacza to, ze mythos zawsze
stoi w opozycji do logos™.

' L. Dreyer, Miedzy mitem a logosem. Europejski podrecznik filozofii, Wydawnictwo IFiS
PAN, Warszawa 2000, s. 1-3.

12 M. Eliade, Aspekty mitu, Wydawnictwo KR, Warszawa 1998, s. 11.

13 J. Wolyriska, Basnie, czyli o grach fabularnych, [w:] Ekran, mit, rzeczywistos¢, red. W.J. Burszta,
Wydawnictwo Ksiazkowe ,, Twdj Styl”, Warszawa 2003, s. 204.

4 A.P. Kowalski, Hermeneutyczna paradoksalnos¢ mitu, [w:] Mity, mitologie, mityzacje nie
tylko w literaturze, red. L. Wisniewska, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2005, s. 17-18.
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Przytoczone powyzej rozwazania o micie nie wyczerpuja wszystkich mozli-
wych préb definiowania pojecia. Podazajac za dalszymi prébami ustrukturyzowania
rozumienia mitu, mozna stwierdzi¢, ze traktuje si¢ go jako niezbywalna strukture
zakorzeniong w ludzkim umysle. Forma ta moze by¢ postrzegana jako rodzaj tran-
scendentalnego uwarunkowania, ktére pozwala na wszelkie mozliwe doswiadczenie.
Taka perspektywa zawiera zalazek réznych sposobéw myslenia oraz jest obecna
w kazdej mentalnosci, determinowanej przez kulturg lub histori¢. Mit utozsamia sig
z pewnymi zasadami moralnymi, bedacymi reakcja wywolywana przez staty napér
zycia. Zasady moralne w tym znaczeniu posiadaja moc kodyfikowania wszelkich
postanowien o charakterze etycznym®.

Wiréd klasycznych definicji mitéw, ktére nalezy wskazaé w procesie analizy
terminologicznej, pojawia si¢ uznanie, ze byty one opowiesciami o autentycznych
wydarzeniach historycznych i najczgsciej dotyczyly relacji o losach odznaczajacych
si¢ wyjatkowymi czynami lub madroscia 0s6b czczonych przez kolejne pokolenia.
Dzigki potgdze mitu stawne i wyjatkowe osobistosci uznawano za bogéw. Jednak
wiréd klasycznych interpretacji dostrzegano przeciwstawne poglady, przedstawia-
jace mity jako nieprawdziwe historie o zywotach bogéw. Ukazywano brak jednego
waznego czynnika — moralnosci. Ufajacy mitom czlowiek byt sktonny uwierzyé¢, ze
jest w stanie dziata¢ w takim sam sposéb jak béstwa lub bogowie'. Zatem mity byty
zrédlem postaw oraz zachowari.

Kolejne klasyczne definicje mitu odnosza si¢ do postrzegania ich jako opowiesci
narracyjnej - jej bohaterami sa najczesciej pétbogowie, bogowie lub tez opowiadaja
one o wydarzeniach historycznych. Mity dotycza najczgsciej nieokreslonej przesztosci
historycznej. Wyrazane w nich idee daza do urzeczywistnienia trwatych wyobrazen,
a wiec nadaja si¢ do ciaglego aktualizowania. Co wigcej, tworzenie si¢ zespoléw mi-
téw, czyli mitologii, zalezy od danej kultury oraz konkretnego czasu historycznego.
Jednak sam mit jest opowiescia ponadczasowa, niezalezna od przestrzeni, zatem
jego charakter wyraza si¢ w sformutowaniu: ,czas bez czasu”. Mitologie byly dla
pierwotnych kultur systemem porozumienia. Zawieraty si¢ w grupowych wyobraze-
niach. Jednak mit jako pewng formg swiadomosci zawsze utozsamiano z fabula oraz
symbolami pozwalajacymi zachowad orientacj¢ na przysztosé oraz typowaé formy
oraz zjawiska ludzkiego zachowania".

Mity czgsto uznawano za alegori¢ ludzkiego zachowania lub za opowiesci zawie-
rajace prawdy moralne. Poglad ten wystgpowal w renesansie, kiedy mity poczytywano
za alegorie moralne, dalej stanowiace wyraz ludzkich emocji oraz dazen. Wreszcie
postrzegano je jako niewyczerpane zrddlo inspiracji dla pisarzy oraz twércéw. Ko-
$ciét katolicki postrzegat mity jako pewnego rodzaju kontynuacj¢ dawnych tradycji.

5 Tamze, s. 18-20.
16 E. Potkowski, Mity, Wydawnictwo Iskry, Warszawa 1965, s. 17-21.
17 B. Tokarz, Mit literacki, Wydawnictwo Slask, Katowice 1983, s. 5-7.
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Istotnym punktem zrozumienia mitycznych przekazéw bylo uznanie ich za opisy od-
zwierciedlajace konkretna rzeczywistos$¢ spoleczna, stanowiac obraz spoleczenistwa,
w ktérym je stworzono. Zatem rozumienie mitéw powinno uwzgledniaé konteksty
ekonomiczne, spoleczne oraz uznawacé znaczaca rolg rytuatu i religii*®.

Kolejng definicj¢ opracowal Joseph Campbell. Jest nig postrzeganie mitéw jako
»snOw” z innego $wiata, a zatem opowiesci, ktéra rozciaga si¢ pomiedzy tym, co
poznawalne, a tym, co niemozliwe do odkrycia. Mity mieszcza si¢ mi¢dzy realnoscia
a imaginacja, czyli basnig a rzeczywistoscia. Staja si¢ takze przyczyna powstawania
wieloptaszczyznowych konfliktow spotecznych wywotanych przez sit¢ pochodzaca
z uczucia, rozumu i zmystéw. Mozna stwierdzié, ze mit staje pomi¢dzy wiara a ro-
zumem. Realne wydarzenia, z ktérych wyrasta, przeistaczaja si¢ w mistyfikacje,
ktéra - aby przetrwaé - wymaga wiary konstytuujacej mit. Zatem istnieje on tylko,
kiedy znajduje swoich wyznawcéw". Roland Barthes zwraca uwagg na swoiste umie;j-
scowienie mitu migdzy wczoraj a dzisiaj, zatem migdzy przesztoscia a terazniejszoscia.
Ma on miejsce w czasie, a jednoczesnie poza nim. Autor ten wskazuje na imperatywny
charakter mitu, kt6ry wrecz rozkazuje lub nakazuje swoim zwolennikom w mysl
pewnych intencji okreslone standardy zachowania. Zwolennicy ulegaja mitowi,
poniewaz opiera si¢ on na bezkrytycznej wierze w niego®.

Uzupetniajac perspektywe definicyjna, nalezy wskazad, Ze mit mozna postrzegaé
w sze$ciu aspektach. Pierwszy z nich zaklada, ze jest on §wigta opowiescia. Mit mozna
zdefiniowad takze jako: kompleks kulturowy, ktdry staje si¢ czynnikiem warunku-
jacym kultur¢ materialng i duchowa danej spolecznosci. Trzeci aspekt ukazuje mit
jako przekaz o charakterze zafalszowanym. Kolejne koncentruja si¢ na micie jako
chwale przypisywanej postaciom historycznym oraz na wewngtrznych predyspozy-
cjach jednostek w wymiarze symboliczno-metaforycznych percepcji $wiata. Ostatni
aspekt definiuje mit jako nielogiczny oraz irracjonalny sposéb myslenia®.

Karen Armstrong, wskazujac na charakterystyke mitéw, zaznacza, ze swoistych
poczatkéw mitu w zyciu ludzkim mozna poszukiwaé juz u ludéw neandertalskich.
Swoje twierdzenie uzupelnia teza, ze istoty ludzkie od zawsze tworzyly mity. Ana-
lizy Zrédet historycznych wskazuja, ze mit najczesciej jest zakorzeniony w tematyce
doswiadczenia $mierci oraz czlowieczego leku przed unicestwieniem. Co wigcej, mit
najcze¢sciej wiaze si¢ z rytualem. Ponadto mity mialy najwigksze znaczenie w mo-
mentach tzw. przejscia. Opisywane powyzej sytuacje facza si¢ ze Smiercia cztowieka,
postrzegang przez pryzmat przechodzenia ze stanu zycia do $mierci. Taka sytuacje
uzasadnia fake, ze w obliczu kryzysu czy korica czlowiek byt niejako zmuszony do

18 S. Stabryla, Mit - czlowiek - literatura, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992,
s. 6-7.

19 J. Campbell, Potgga mitu, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1994, s. 51.

20 R. Barthes, Mit i znak. Eseje, Paristwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1970, s. 26.

! A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;j,
Krakéw 2000, s. 40.
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wyjécia poza swoje doswiadczenie. Poniewaz §mier¢ byta dla czlowieka odmiennym
stanem, potrzebowal on swoistego drogowskazu, ktéry opisze to, co dotychczas
bylo nieznane. Poza tym mit nie jest opowiadany dla siebie samego, lecz staje si¢
drogowskazem postgpowania czlowieka. Prawidtowo rozumiany stawat si¢ punktem
wyjscia do odpowiedniego dziatania, a takze pozwalal na petne wykorzystanie tkwia-
cego w czlowieku potencjatu. Mity wskazywaty réwniez na rzeczywistos¢ ludzkiego
zycia. Poprzez opowiadanie o postgpowaniu bogéw nie tylko zaspokajaty naturalna
ludzka ciekawos¢, ale stwarzaly unikatowe wzorce postgpowania do powielania
przez czlowieka. Reasumujac, zbiory mitéw, czyli mitologie, miaty pomagaé ludziom
w radzeniu sobie z ich problemami. Dzi¢ki nim ludzko$¢ miata odnajdywaé swoje
miejsce w §wiecie i wybiera¢ wlasciwy kierunek egzystenciji*.

Bronistaw Malinowski podczas obserwacji ludéw pierwotnych skupit si¢ na
wyodrebnieniu pojecia mitu oraz jego funkcji w spoleczenstwie. Na podstawie uzy-
skanej wiedzy autor stwierdzil, iz mit dla spoleczenstw pierwotnych byl nie tylko
opowiadaniem, ale przede wszystkim rzeczywistoscia, ktora nie nosita znamion fikgji.
Taka rzeczywisto$¢ istniata od poczatku ludzkosci i miata doniosty wpltyw na swiat
oraz jednostkowe losy ludzkie. Mit staje si¢ narracja, opowiadana, aby zaspokoié
glebokie potrzeby religijne. Opowiesci te pozwalaja na uzasadnienie zasad moralnych,
legitymizacj¢ nieréwnosci spolecznych czy tez wyjasnienie pewnych zjawisk oraz
twierdzerl. W takim rozumieniu mit staje si¢ stala cz¢$cia kultury oraz skladnikiem
cywilizacji ludzkiej, ktéra stale oddziatuje na spoleczenstwo®.

Analizujac kolejne mozliwe sposoby rozumienia pojgcia mit, mozna ukazaé jego
dwie odmiany. Pierwsza z nich ujmuje ten termin jako fikcyjne opowiadanie, nie-
odnoszace si¢ do prawdziwej rzeczywistosci, dotyczace najczesciej cztowieka na
najnizszym szczeblu rozwoju. Natomiast z drugiej strony moze by¢ postrzegany
w kategoriach symbolicznej relacji, niewskazujacej na prawdg, ale bedaca nia, zgodna
z rzeczywistoscia, ktéra prébujemy poznaé. Mit mozna tez rozumie¢ jako pewna
autorytatywna wypowiedz, stojaca w opozycji do logosu, charakteryzujacego si¢
swoja poprawnoscia. Zatem logika dysponuje okreslonymi stowami, natomiast mit
jest swiadectwem tego, czym czlowiek nie dysponuje. Niejako w opozycji do po-
wyzszego stwierdzenia stoi uznanie mitu za opowies$¢ znajdujaca si¢ blisko prawdy,
poniewaz opisuje ona rzeczywisto$¢, bedac jednoczesnie poczatkiem oraz koricem,
sednem i sensem doswiadczenia®.

Kolejng forma terminologicznego przedstawienia mitu jest uznanie go za tzw.
mit prawdziwy. Zawiera si¢ on w autentycznych opowiesciach i zwiazanych z nimi
symbolach, ktdrych stala aktualizacja pozwala na partycypacje jego wyznawcow.

> K. Armstrong, Krétka historia mitu, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005, s. 5-11.

2 B. Malinowski, Mit, magia, religia, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1990,
s. 302-305.

* M. Lurker, Przestanie symboli w mitach, kulturach i religiach, ttum. R. Wojnakowski, Wy-
dawnictwo Znak, Krakéw 1994, s. 55-57.
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Co wigcej, mity stanowia zawsze pewna relacje opisujaca pierwotne zdarzenia. Opo-
wiadaja historie wazne z punktu widzenia ludzkosci, aich rytualne odtwarzanie przez
kolejne pokolenia sprawia, ze istnieje szansa na powtdrzenie tego, co dzialo si¢ na
samym poczatku. Czlowiek poprzez udzial w licznych obrzedach, np. uroczystego
powitania nowego roku lub §wigtach religijnych, bezustannie odnawia i niejako
regeneruje czas®.

Rozwazania zwigzane z mitem nalezy uzupelni¢ perspektywa najogdlniejsza,
opisujaca nie tylko sama definicj¢ mitu, ale takze sil¢ jego oddzialywania. W owej
narracji mit stanowi zbior elementéw, ktére nie musza posiadaé¢ cech wspdlnych,
dlatego wystepuja trudnosci z wyznaczeniem granicy mitu oraz jego zmiennosci.
Literatura przedmiotu wskazuje, ze niektére z mitéw moga silniej dziata¢ i by¢ duzo
mocniej osadzone w §wiadomosci spolecznej niz inne®.

Kolejna mozliwa interpretacja mitu jest uznanie, ze s one Zrédtem powsta-
wania krzywdzacych dla niektorych grup stereotypéw lub sposobéw postrzegania
danych spoleczeristw. Prébuja wyjasnia¢ lub wskazywa¢ na pochodzenie wrogiego
nastawienia oraz ujawniaja fakty dotyczace pewnych mniejszosci narodowych, ktére
sa marginalizowane oraz atakowane. Mity stajg si¢ niejako odpowiedzialne za prze-
kazywanie nieprawdziwych oraz blednych twierdzen, przez ktére powstaja stereo-
typy oraz krzywdzace poglady. Opisywane powyzej wskazania s3 tozsame z mitami
o charakterze historycznym, natomiast moga wystgpowad réwniez mity obyczajowe,
przypisujace cztonkom mniejszosci narodowych lub wspélnot obyczaje lub nawy-
ki tak naprawdg nieistniejace, czgsto szkodliwe. Powstajace na ich podstawie sady
danych spolecznosci sa przyczyna pojawiania si¢ wrogosci oraz poczucia nizszosci,
a takze braku zrozumienia dla innych kultur lub obyczajéw?.

O micie napisano wiele, poniewaz jest on obecny na réznych plaszczyznach
mysli naukowej. Jednak pozostaje wiele kwestii, ktére caly czas budza kontrowersje
lub zdumienie. Wydaje si¢, ze ludzie wiele wiedza o micie, a jednak nieustannie sa
zdumieni faktem, iz przez cate swoje zycie s3 naznaczeni mitotworstwem. Sita mitéw
oraz mitologii pozostaje caly czas nieuswiadomiona, ale mit jest osadzony w kazde;
kulturze, stajac si¢ jej fundamentem oraz tworzac kulturows tozsamo$é?. Mitu nie
sposéb si¢ wyzby¢. One istnialy, istnieja i beda istnie¢, naukowcom pozostaje dazenie
do pelnego poznania oraz préby ich zrozumienia.

Podejmujac si¢ préb umiejscowienia mitu, mozna wskazad, ze znajduje si¢ on
pomiedzy nauka a religia. Oznacza to, ze prébuje uzasadnié byt oraz istnienie Swiata
na podstawie istnienia Boga. Sa to opowiesci nieracjonalne, ale oparte na wierze,

% Tamze, s. 58-60.

26 M. Czeremski, Mit w umysle. Ewolucyjno-kognitywne podstawy form mitycznych, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2021, s. 61-62.

%7 J.J. Wiatr, Na tropach antyludzkiego mitu, Wydawnictwo Iskry, Warszawa 1959, s. 12-13.

28 E. Koterba, Wspdlczesne mityzacje rzeczywistosci spolecznej w swietle ogloszeri prasowych,
»Kultura-Media-Teologia”, 15, 2013, 5. 114.
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ktéra stanowi ich potwierdzenie. Mit nigdy nie jest kwestionowany, a jego uzasad-
nienia - w przeciwieristwie do nauki - nie trzeba sprawdza¢, aby uznac je za rzeczy-
wiste. Zatem mit moze by¢ odbierany jako kltamstwo lub tez objawienie, moze on
posiadaé zaréwno charakter fikcyjny, jak i sakralny, moze tez stanowi¢ o archetypie
lub przeksztalcié si¢ w stereotyp. Wystepuje tutaj swoisty paradoks, poniewaz z jednej
strony ukazuje si¢ jego logike, a z drugiej - emocjonalno$é. Mit moze by¢ nosnikiem
informacji, ale tez pewnym sktadnikiem uniwersalnej Swiadomosci. Co wigcej, uznaje
si¢ go za staly element ,historycznosci cztowieka” wspélczesnego i archaicznego®.

Mit ma okreslone znaczenie, poniewaz powstaje w konkretnych warunkach, sta-
nowiac dalej odpowiedz na zapotrzebowanie rzeczywistosci spolecznej, kulturowej
lub politycznej. Bardzo cz¢sto mity tworzono dla konkretnych klas spotecznych lub
grup politycznych. Moga by¢ konstruowane przez jednostki, ale tez przez cale grupy
i wyraza¢ przekonania catych zbiorowosci*.

Literatura pedagogiczna wsréd licznych interpretacji mitéw wskazuje na wy-
stgpowanie opowiesci w kazdej mozliwej kulturze spoteczeristwa. Pomimo réznej
tematyki mitéw, kazdy z nich posiada cechy wspélne zwiazane z oddziatywaniem
oraz odwolywaniem si¢ do emocjiiuczué czlowieka. Mity archaiczne koncentrowaty
si¢ na opisie zjawisk przyrodniczych, naturze, béstwach i pojawianiu si¢ obrzedéw
oraz wierzenl. Natomiast wspolczesne mity staly si¢ gtéwnym Zrédtem blednych
stereotypow oraz uprzedzen majacych charakter ideologiczny. Mity mozna rozumieé
jako btedne przekonania, plotki, legendy czy tez podania majace najczesciej charakeer
opowiesci fantastycznych, ale réwniez jako falszywe przekonania na temat kogos,
uznane pomimo braku dowodéw. Czgsto postrzega si¢ je jako historie wymyslone,
stanowiace zbiorowe przekonania, nieposiadajace potwierdzenia w wiedzy nauko-
wej. Uzasadnienia mitéw tworzy si¢ na podstawie emocji oraz pragnien okreslonych
grup lub calych narodéw. Wreszcie mity zarysowuja okreslone wzory zachowan,
wyobrazen, a takze rozumienia Swiata®'.

Termin mit obejmuje opowiesci niemajace jasnego pochodzenia, bedace w czg-
$ci tradycyjnym przekazem wskazujacym lub relacjonujacym wypadki historyczne,
ktére w dalszej kolejnosci pozwalaja na wyjasnienie zjawisk naturalnych, zwyczajéw,
instytucji lub wierzen. Mozna go réwniez uzna¢ za parabolg lub alegori¢. Co wigcej,
twierdzi sig, ze mity wiaza si¢ z magia, wierzeniami religijnymi lub kultem. Najwaz-
niejsze jest przekonanie, ze czlonkowie poszczegdlnych grup postrzegaja zawarte
w nich poglady lub wierzenia i historie jako prawdziwe. Nalezy zwr6ci¢ uwagg, ze
niektdére mity moga powstawad, aby wesprze¢ konkretne instytucje spoleczne. Jednak
sa one czgsto catkowicie bezpodstawne. Nalezy tutaj wskazaé w szczegdlnosci na mity

* G. Piwnicki, A. Klein, Mity i stereotypy w postrzeganiu mniejszosci narodowych i etnicznych,
»Gdanskie Zeszyty Humanistyczne”, 5, 2010, s. 188, 193.

30 F. Ziejka, W kregu mitéw polskich, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1997, s. 7-8.

31 D. Waniek, Mity zalozycielskie — mity polityczne. Ich znaczenie w procesie ksztattowania
wspdlczesnych podziatéw politycznych, ,Paristwo i Spoleczeristwo’, 4 (XI), 2011, s. 12.

21



spoleczne. Wazne jest stwierdzenie, ze wiele mitéw ma swoje zrédto w biblijnych
przypowiesciach, szczegdlnie w pierwszych rozdziatach Genesis. Zawarte tam opisy
odnosza si¢ najczgsciej do stosunkéw pomiedzy ludZzmi a Bogiem. Wiele z nich sta-
nowi przyktady typowe dla folkloru bliskowschodniego, ale widaé tez analogie do
mitéw wystepujacych w kulturze zachodniej®>. Jednak literaturoznawcy definiuja mit
jako niejednorodna forme narracyjna, ktéra ma zrédlo w tradycji ustnej. Niemozliwe
jest réwniez jednoznaczne wskazanie autora opowiesci.

W procesie analizowania terminologicznych uj¢é mitu najwazniejsze jest wska-
zanie na ich wspélczesne odmiany. Zatem mozna uznaé, ze mity czg¢sto utozsamia si¢
z metaforycznym znaczeniem. W owych opowiesciach fabuta przestata by¢ konieczna,
a dostgpne w nich sady tworza pozory prawdziwosci. W tej kwestii nalezy réwniez
zwrdci¢ uwage na relacjg pomigdzy opowiadajacym a stuchajacym. Jest to niena-
ruszalna, transcendentalna zasada mitéw wystgpujacych we wszystkich kulturach.
Tak jak w dawnych czasach medrey i kaplani byli opowiadajacymi, czyli gtéwnymi
aktorami, tak samo wspdlczesnie rolg t¢ przyjmuja migdzy innymi politycy. Co wigcej,
we wspolczesnych mitach sama tre$é nie jest juz tak wazna jak dawniej, a czgsciej
wskazuje si¢ na sil¢ sugestii, wymowniejsza i bardziej przekonujaca. Zatem najbar-
dziej mitogenna sytuacja jest 6w podzial na opowiadajacych i stuchajacych. Sprzyja
temu sita perswazji, ktéra ma doprowadzi¢ do zdominowania wyobrazni czlowieka.
Wspotczesne spoleczeristwa nie réznig si¢ od archaicznych, poniewaz stale obecne
potrzeby zaspokajane przez mit odradzaja si¢ w nowej formie fadu spolecznego®.

Nalezy przytoczy¢ poglady Piotra Pawelczyka, ktéry rozumie mit jako pewne
uproszczenia zastanej rzeczywistosci, wyrazane w przekazach prostych do zaak-
ceptowania i zrozumienia. Wiedza zawarta w opowiesciach jest obrazowa, a wigc
w ten sposob uproszczona. Mityczne sposoby myslenia daza do potaczenia tresci,
ktére sa czgscia wiedzy cztowieka oraz struktur jego wiary. Mity ukazuja ludziom
rzeczywisto$¢ uproszczona, cz¢sto nazywang potocznie ,czarno-biala’, i stanowia
odpowiedZ na konkretne potrzeby, wartosci, cechy oraz postawy spotecznosci*.
Aktualne charakterystyki mitéw wskazuja, ze zawsze sa one odpowiedzia na potrzeby
wspolczesnych pokolen, ktére prowadza do identyfikacji jednostki z wezesniejszymi
generacjami. Ta sytuacja sprzyja pojawianiu si¢ wielu sceptycznych gltoséw, kedre
prébuja zniwelowa¢ dziatanie mitu. Nie bedzie to mozliwe, poniewaz one zawsze
dotycza bliskiej ludzkosci wartosci.

Nalezy odnie$¢ si¢ réwniez do mitéw politycznych, ktére maja duze znaczenie
w procesie ksztaltowania rzeczywistosci spotecznej. Charakteryzujac je, wskazuje si¢
na wystgpowanie nieuzasadnionych oraz irracjonalnych stwierdzen lub wyobrazen,

32 W. Kopalisiski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1985, s. 699.

% G. Piwnicki, A. Klein, dz. cyt.

3% P. Pawelczyk, Socjotechniczne aspekty gry politycznej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-
znan 2002, s. 122-123.
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obecnych w konkretnych grupach, ktére pézniej wplywaja na pojawienie si¢ kon-
kretnych stereotypéw majacych silne zabarwienie emocjonalne. Sa one kierowane
najczesciej mysleniem pragnieniowym (ang. wishful thinking), prowadzacym do
zracjonalizowania pewnych antagonizméw spolecznych, uprzedzen o charakterze
etnicznym i rasowym. W dalszej kolejnosci mity stanowia takze o umacnianiu postaw
oraz dzialan spolecznych®.

Wazne dla powyzszych rozwazan jest przytoczenie pewnych struktur mitéw, kté-
re s3 opracowane na podstawie zasi¢gu oraz wystgpowania. Pierwszym wyréznionym
rodzajem mit6w sa te o charakterze uniwersalnym, dostgpne w okreslonych kregach
cywilizacyjnych oraz epokach. Funkcjonuja one stale w umystach ludzkich oraz kul-
turze. Dalej nalezy wskaza¢ na mity spoleczne, stanowiace spoiwo dla racjonalnego
oraz irracjonalnego wymiaru rzeczywistosci spotecznej, a takze dla doswiadczerd
o charakterze tradycji kulturowej spoleczenistw. Nastgpne sa mity kulturowe, okre-
slane réwniez jako grupowe. Ukazuje si¢ je w postaci akceptowanych wzoréw lub
matryc zachowari generowanych przez spoleczeristwa. Opisywane mity stanowia
wytwoér okreslonych grup spoltecznych. Ostatnig kategoria sa mity personalne, stano-
wiace pewien system niespisanych i czgsto nieuswiadomionych regut, posiadajacych
wplyw na postgpowanie jednostki oraz kierujace nim*.

Mit jako pewna opowies¢ czy struktura posiada charakterystyczne cechy. Pierw-
sza typologia cech mitéw obejmuje cztery zasadnicze postulaty. Po pierwsze, mit jawi
si¢ jako opowies¢ czy tez opowiadanie, przejawiajace si¢ w obrazach, personifika-
cjach oraz symbolach. Po drugie, powstaje na skutek oddziatywania boskiego, zatem
pozwala na odnalezienie odpowiedzi na pytania o Zrédta powstawania $wiata oraz
jego korica. Umozliwia zauwazenie jednosci oraz celu $wiata, a takze jego znaczenia.
W toku dalszych rozwazan zasadne jest wskazanie, ze mit zakrywa lub nie ujawnia
wszystkich odpowiedzi na temat sensu §wiata oraz tego, co bylo lub dopiero bedzie.
W konsekwencji zatem stwarza pewne pretensje do prawdziwosci, ktérej nie mozna
doswiadczy¢ racjonalnie, lecz tylko intuicyjnie. Zatem prawda mitu nie jest dostgp-
na dla myslenia o charakterze krytycznym czy logicznym oraz dla tych oséb, ktére
poszukuja racjonalnych dowodéw?.

Warto przytoczy¢ charakterystyke opracowana przez Barbarg Szacka. Autorka
opisuje pig¢ podstawowych cech. Jako t¢ naczelna wskazuje fake, ze opowiesci mi-
tyczne dotycza najczgsciej tego, co mialo miejsce dawno, lecz ten czas w micie nie
uptywa. Ta opowies¢ dzieje si¢ w specyficznym czasie mitycznym. Grupa spoleczna
ma pewien rodzaj §wiadomosci zdarzenia, kt6re miato miejsce kiedys, lecz nie istnieje
mozliwo$é wskazania jego dokladnej lub przyblizonej daty. Mimo to wydarzenia

35 Wielka encyklopedia powszechna PWN, t. 7, red. T. Kotarbiniski, B. Suchodolski, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 1966, s. 366.

36 H. Kedzierska, Mity pedagogiczne nauczycieli, [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych
wspdlnot i réznic jednoczqcej si¢ Europie, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2002, s. 396.

7 L. Dreyer, dz. cyt., s. 17.
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mityczne nie pozwalaja danej grupie spolecznej na odczuwanie ciagtosci czasowej.
Mit za$ jest punktem w przeszlosci, ktdry moze zawrzeé w czasie wszystkie wyda-
rzenia, o ktérych opowiada. Kolejng cecha jest brak powiazania rzeczywistosci mitu
z rzeczywistoscia dnia codziennego. Ta cecha odnosi si¢ bezposrednio do mitéw
archaicznych, poniewaz wspétczesne moga wiazaé dwie rzeczywistosci. Istnieje
konieczno$¢ powiazania rzeczywistosci mitycznej z rzeczywisto$cia grupy spolecznej,
poniewaz dana grupa musi poczuc si¢ zwigzana z mitem*. Kolejnymi cechami mitu
wskazanymi przez autorke s3: powigzanie mitu archaicznego ze sfera sacrum i powia-
zanie mitu nowoczesnego ze sfera profanum. Jedna z najbardziej podstawowych cech
jest ukazanie go jako zrédta precedenséw. Funkcja ta jest niezmienna mimo uptywu
czasu. Mit od zawsze byl Zrédlem poszukiwania norm, wzoréw postgpowania oraz
postaw, ktére wszyscy jego wyznawcy powinni bezwzglednie przestrzegaé. Ostat-
nia cecha jest antyracjonalizm mitu. Oznacza to, ze w swojej postaci skupia si¢ on
raczej na emocjach, uczuciach jednostek oraz catych spoteczenistw, ktére pozwalaja
na przyswajanie wzorcéw niesionych przez mity. Poprzez oddziatywanie na sferg
uczuciows czlowieka wzorce uzyskuja tatwiejszy dostgp do bycia przyswojonym
przez cale spoleczenstwa®.

Przechodzac do szczegétowego opisu funkeji, nalezy odnies¢ si¢ do czaséw histo-
rycznych poczatkéw, a zatem do funkcji mitéw w spoleczenistwach pierwotnych. Mit
uznawany byl za podstawe zycia spolecznego oraz kultury. Dostarczal takze wzoréw
postepowania dla dziatan ludzkich. W tym kontekscie pelnit funkcje edukacyjna, ale
nadawal takze znaczenie §wiatu oraz zyciu ludzkiemu. Wyrazat przekonania natu-
ry metafizycznej oraz teologicznej. Pozwalal cztowiekowi na rozumienie swigtych
przestan oraz przede wszystkim byt srodkiem wyzwalajacym z terroru przemijalnosci
czlowieka®.

Mity pelnig swoiste funkcje w spoteczeristwie, ktérego zZrédlem sa wlasciwosci
pochodzace z mitu, atrakcyjnego dla jego wyznawcéw. Marian Golka wyréznit kilka
zasadniczych funkcji mitu. Pierwsza z nich jest tworzenie, dostarczanie oraz podtrzy-
mywanie konkretnego wzorca postrzegania §wiata oraz czlowieka, a takze sposobu
egzystencji ludzkiej. Kolejna funkcja jest wyjasnianie zachodzacych w $wiecie zmian
oraz zmiennosci rzeczy. Mit opisuje celowo$¢ proceséw, majacych miejsce w rzeczy-
wistosci, oraz ich efektéw. Staje si¢ czynnikiem podtrzymujacym porzadek spoteczny,
co jest mozliwe poprzez tworzenie systemu koordynacyjnego przekonari obecnych
w danej spotecznosci czy tez zbiorowosci. Mit umacnia takze wartosci spoleczne
przez wzbudzenie wiary w nadprzyrodzony lub nadzwyczajny charakter pewnych

38 B. Szacka, Mit a rzeczywistos¢ spoleczetristw nowoczesnych, [w:] O spoleczetistwie i teorii
spolecznej, red. E. Mokrzycki, M. Oficerska, J. Szacki, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1985, s. 483.

% Tamze.

* A.Rega, Czlowiek w Swiecie symboli. Antropologia filozoficzna Mircei Eliadego, Wydawnictwo
Nomos, Krakéw 2001, s. 105.
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zdarzen. Jednostki dzi¢ki wierze w mit czuja wsparcie emocjonalne oraz mentalne
w momentach kryzysowych lub momentach niewiedzy, niepewnosci albo punktach
zwrotnych. Mozna powiedzie¢, ze mit stanowi prébe racjonalizacji, ktéra w sposéb
naturalny splata si¢ z mistyfikacja. Opisane powyzej funkcje mitu pozwalaja rowniez
stwierdzié, ze wywotuje on w ludziach poczucie zdumienia, ale prowadzi takze do
usankcjonowania przywilejéow konkretnej grupy spotecznej. Funkcja ta sktania do
zblizenia si¢ mitu do ideologii. Ostatnia cecha, stanowiaca swoista konkluzje, jest
motywowanie poszczegdlnych jednostek, ale takze calych grup wyznawcéw do
podejmowania okreslonych dziatan, tworzenia ich planéw, wylaniania ich cel6w*".

Bardzo wazna jest funkcja spoleczna mitu. Tutaj traktuje si¢ go jako zjawisko
spoleczne, ale takze jako ekspresj¢ pewnej optyki widzenia oraz rozumienia $wiata.
Staje si¢ on odzwierciedleniem pewnej struktury $wiadomosci. Poniewaz postrzega
si¢ go jako forme $wiadomosci, nalezy podkresli¢, ze niektdrzy autorzy okreslaja
go jako przekonanie o charakterze fikcyjnym, a zakorzenione w opinii spoleczne;.
Taka fikcja jest konsekwencja pojawiajacych si¢ potrzeb jednostek lub tez catych
spolecznosci, ktére przez podtrzymywanie wiary dzialaja na rzecz wlasnych intere-
s6w, zatem czerpia swoiste korzysci z rozpowszechnienia owego przekonania. Przy
definiowaniu funkcji spolecznej mitu warto podkreslié fake, ze jest on nierozerwalnie
zwiazany ze zbiorowoscia. Mit staje si¢ podstawa lub bodZcem do podejmowania
dzialani spolecznosci lub ludu. Taki charakter postgpowania silnie si¢ wiaze z pew-
nymi przekonaniami mitycznymi, ktére wspodlistnieja obok przekonan opartych na
wiedzy rzeczywistej*.

Nalezy réwniez wskaza¢, ze funkcja spoleczna mitu zapewnia poczucie fadu, ale
takze sensu w rzeczywistosci. Lad ugruntowuje si¢ przez zakorzenienie waznych
warto$ci w micie. Lad oraz przekaz wartosci spoleczefistwu nie bytyby mozliwe,
gdyby nie tacznos¢ pomiedzy mitem a rytualem. Tylko poprzez rytuat uobecnienia
si¢ stosunek do wartosci w rzeczywistosci spolecznej. Reasumujac watek funkcji
spolecznej, mozna stwierdzi¢, ze mit staje si¢ odrgbnym zjawiskiem spolecznym. Aby
funkcja spoleczna mogla si¢ urzeczywistnié, potrzeba zaangazowania emocjonalne-
go, nierozerwalnie zwiazanego ze sfera wartosci*’. Wszystkie wymienione powyzej
implikacje teoretyczne pozwalaja stwierdzi¢, ze mit umozliwia poznanie swojego
miejsca w $wiecie oraz akceptacj¢ tozsamosci zbiorowej. Zatem niejako w sposéb
naturalny sytuuje czlowieka w tozsamosci zbiorowej, posiadajacej charakterystyczny
system wartosci. Przyjecie go pozwala oddali¢ od siebie samotnosé. Mit wystepujacy
w spolecznosci staje si¢ konglomeratem réznych symboli, ktére spojone ze soba wnosi
si¢ do struktury spolecznej. Poddanie ich akceptacji przyczynia si¢ do rytualizacji
postgpowania spolecznego.

# M. Golka, dz. cyt., 5. 44.

2 S. Ossowski, Wiez spoteczna i dziedzictwo krwi, [w:] Dziela, t. II, red. D. Ossowski, Pani-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1939, s. 139.

* J. Niznik, Mit jako kategoria metodologiczna, ,Kultura i Spoteczeristwo”, 3, 1978, s. 172.
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Przytoczone powyzej rozwazania mozna uporzadkowaé, wprowadzajac wykaz
funkcji, ktére petni mit:

— funkcja kreacyjna - pozwala na utworzenie pewnych wzoréw zachowan oraz
ewentualnych ram odnoszacych si¢ do zastanej rzeczywistosci,

— funkcja eksplanacyjna - zawiera czynniki wyjasniajace geneze oraz przeksztal-
cenia rzeczywistosci,

— funkcja porzadkujaca - koordynuje ustalanie planéw dziatalnosci oraz wprowa-
dzenia tadu i porzadku,

— funkcja aktywizujaca - stawia mit w pozycji bodzca lub punktu odniesienia, ktére
staja si¢ inspiracja do podejmowania dziatania,

— funkcja moralizatorska — zawiera si¢ w ocenie czynéw podejmowanych przez
jednostke, pozwala na okreslenie czynéw oraz postaw o charakterze wlasciwym
oraz niewlasciwym,

— funkcja kontrolna - stawia mit w pozycji narzgdzia manipulacji, poniewaz moze
narzuca¢ pewne modele postgpowania, ktére zostang powielone przez jednostke™*.
Dokonujac dalszej charakterystyki mitu, nalezy odnies¢ si¢ do trzech funkeji

wylonionych przez Iana G. Barboura. Autor wskazuje, ze mity petnia w spoleczen-
stwie funkcje psychologiczna, obejmujaca zapewnienie cztowiekowi mechanizmu
obronnego, wyst¢pujacego w momencie réznych zagrozen. Dodatkowo mechanizmy
zachodzace w obrgbie tej funkeji zapewniaja sSrodek przywracajacy réwnowage w zy-
ciu czlowieka, zaréwno w relacji czlowieka z przyroda, jak i ze spoteczeristwem. Mity
staja si¢ gléwnym Zrédlem poczucia bezpieczeristwa, ale takze wyrazaja symboliczne,
nieuswiadomione pragnienia. Druga z wyréznionych przez autora funkcji odpowiada
przede wszystkim za integracje spoleczeristwa. W tym ujeciu mity spajaja wspdlnote
oraz bezposrednio przyczyniaja si¢ do wzrostu solidarnosci spotecznej oraz poczucia
tozsamosci kulturowej w obrgbie danej wspdlnoty. Wazne jest réwniez bezustanne
uzasadnianie porzadku spolecznego oraz struktur wladzy. Ostatnia funkcja mitéw
jest ukazywanie oraz przekazywanie wzorcowych sposobéw poznania Swiata oraz
jego interpretowania®’.

Warto wskaza¢ inng typologi¢ funkcji, zwiazang z czynnikami identyfikacyj-
no-integracyjnymi. Pierwsza z funkeji utozsamia si¢ z mechanizmem uzasadniania
pewnych pogladéw oraz idealéw obecnych w zyciu cztowieka, a potwierdzonych
przez opowiesci mityczne. Kolejna funkcja poznawcza odnosi si¢ do podejmowa-
nia przez czlowieka préb okreslenia stosunku do rzeczywistosci. Wiedza zebrana
w mitach obejmuje przede wszystkim liczne uproszczenia oraz jest przedstawiona
w sposéb obrazowy. Swiat ukazany w mitach jest uproszczony i bardzo czgsto zawarty
tylko w dwéch przeciwstawnych wartosciach. Ostatnia funkcja - kompensacyjna -

* E. Koterba, dz. cyt., s. 115.
* 1.G. Barbour, Mity, modele, paradygmaty, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1984, s. 34-40.
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obejmuje stworzenie systeméw warto$ci i motywéw dzialania oraz postrzegania
wspolczesnosci przez pryzmat historii*.

Podejmujac si¢ rozwazari o mozliwych koncepcjach mitdw, a przede wszystkim
jego funkcji, nalezy odnies¢ si¢ do tez postawionych przez Josepha Campbella. Autor
ten w swoich pracach skupia si¢ na relacjach migdzy swiatem jednostki a calymi
spoleczeristwami. Same mity za$ uznaje za pewne reguly charakterystyczne dla
danych spotecznosci, pozwalajace regulowaé zachowania ludzi. Powstaje tutaj
réwniez pewien dysonans, poniewaz z jednej strony jednostka powinna sama
stworzy¢ wlasny system, ale z drugiej - jest ograniczona przez wszechobecne
oczekiwania spoteczne. Mit wspiera czlowieka, aby byl on w stanie poradzi¢ sobie
z otaczajaca rzeczywistoScia. W tym wymiarze mit wspiera jednostke w jej funk-
cjonowaniu. Dlatego wlasnie zdaniem Josepha Campbella zbudowany przez mity
system wsparcia opiera si¢ na czterech plaszczyznach, tj.: metafizycznej, kosmo-
logicznej, socjologicznej oraz psychologicznej*. Najwazniejsze dla zrozumienia
mitéw, omawianych w ramach koncepcji wspomnianego autora, jest przytoczenie
pelnionych przez mit funkcji.

Metafizyczna funkcja mitu oznacza proces odpowiadania przez mity na pytania,
czego nie jest w stanie zapewni¢ nauka. W tej funkcji zawieraja si¢ poszukiwania
unikalnej wiedzy, ktéra nie moze zostaé przelozona na jezyk pytan naukowych.
Co wigcej, w koricowej fazie kazdego mitu zawsze znajduje si¢ odpowiedz ,,tak”, co
zapewnia akceptacj¢ mitycznego boskiego porzadku stworzenia swiata. Przekazy-
wany porzadek nie jest obecny ani w kulturze, jest go pozbawiona natura, ale przede
wszystkim nie ma go w strukturze spotecznej, charakterystycznej dla kazdej spotecz-
nosci. Opisywany wymiar funkcji mitu uznaje si¢ za najplastyczniejszy element jego
tresci. Z jednej strony mit tworzy okreslone obrazy, a z drugiej - sam wplywa na
jego tres¢. Zatem mit jest wzglednie trwalym symbolem, dlatego wtasnie mozliwe
jest obserwowanie jego ciagtego odradzania si¢. Joseph Campbell wskazuje, ze nie-
dostepny jest jednoznaczny podzial w zaleznosci od tresci. Autor uznaje, iz kazdy
z mozliwych przekazéw jest traktowany w sposéb jednakowry, ale najwazniejsze jest
wskazanie, ze mit zawsze jest przekazem odpowiadajacym wrazliwosci oraz okre-
Slonym zapotrzebowaniom danej spolecznosci®.

W dalszej kolejnosci uznaje si¢, ze metafizyczng funkcj¢ mitu utozsamia sig réw-
niez z metaforycznymi mocami czlowieka, ktére przenikaja zycie jednostek oraz
calego wszech§wiata. W tym wymiarze uznaje si¢, ze mity zwigzane sa z dwiema
sferami. Pierwsza z nich to strefa jednostkowa, druga natomiast - publiczna. Uznaje
si¢, ze mity wskazujg powinnosci, ktére maja by¢ wypelnione przez jednostki oraz

* M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”, Krakéw 2001, s. 21.

¥ R.T. Ciesielski, Metamorfozy maski, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2016, s. 67.

“ Tamze, s. 68-70.
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cale spoteczeristwa. Obecne w opowiesciach mitycznych tresci uzyskuja moc jedynie
w odniesieniu do wartosci oraz spotecznosci, na gruncie ktérych powstaja®.

Druga wyrézniona przez Josepha Campbella funkcja to kosmologiczna, obejmu-
jaca oddziatywanie na proces kompensacji stanéw ludzkiej swiadomosci. Oznacza to,
ze mity wplywaja na ludzkie poczucie winy, ktéra jest immanentnie wpisana w czas
ziemskiej egzystencji ludzkiej. Opisywana funkcja wyraza réwniez peremptoryjny oraz
opiekuriczy wymiar pierwotnych mitologii. Kosmologiczny przekaz opowiesci mi-
tycznych ujawnia ludzka tesknote za dawna niewinnoscia, uznajac poszukiwanie utra-
conego sensu ludzkiego istnienia. Jednoczesnie, mimo wyczerpanej liczby elementéw,
mity tworza coraz to nowsze sensy, powigkszajac zakres tresci. W ten sposéb aspekty
mitu s3 zbiorem niewyczerpanym, zatem moze on trwa¢ wiecznie®, a takze odradzaé
si¢ bez korica. Kosmologiczna funkcja mitu sprowadza si¢ réwniez do innego procesu,
ktéry pozwala na integracj¢ jednostek z catymi strukturami spoteczenistwa. Kazdy
zmitéw przekazuje madros¢ charakterystyczna dla konkretnych kultur w okreslonym
czasie. Stanowig one o harmonii, opartej jednoczesnie na dualnosci wartosci: dobru
i ztu. Co wigcej, mity przekazujace warto$ci odnosza si¢ bezposrednio do tegsknoty
czlowieka za tym, co bylo idealne, doskonale, oraz za szczg¢sciem.

Trzecia funkcja jest jej wymiar socjologiczny. Autor wskazuje, ze wartoscia nad-
rzedna jest tutaj grupa spoteczna, czyli odbiorca mitu. To wazne réwniez dlatego, ze
tylko we wlasciwej sobie grupie spotecznej mit odnajduje sens i tres¢. Odnoszac si¢ do
spolecznej roli mitu, uznaje sig, ze jest ona stuzebna w stosunku do utrzymywania oraz
uprawomocnienia okreslonego porzadku spotecznego, kodéw moralnych, niepodda-
wanych krytyce. W zwiazku z tym okresla si¢ przestrzenie mozliwej interpretacji mitu
bezposrednio zwiazane z przyswojeniem hierarchicznej struktury spolecznej oraz
prawa spoleczeristwa. Co wigcej, autor okresla, ze tresci mitu najczesciej osobiscie
odczytuje kazdy cztowiek i to wlasnie w nim tkwi sifa jej oddzialywania. Aby mit
mogt zaistnie¢ w sposobie myslenia calych spotecznosci, musi zosta¢ zaakceptowa-
ny przez kazda jednostke. Dlatego wiasnie uznaje sig, ze mity sa mocno zwigzane
z okreslonym czasem historycznym, miejscem, kultura®".

Kolejnym aspektem spolecznej funkcji mitu jest to, ze calo$é mitycznego przeka-
zu sprzyja stworzeniu przez czlowieka wlasnego obrazu cel6w, do ktérych osiagnigcia
dazy oraz ktére wyznaczaja jego miejsce w spoleczeristwie i systemie reprodukcji.
Zatem mit staje si¢ charakterystyczna struktura, wptywajaca na uksztaltowanie si¢
wyobrazen czlowieka i prowadzi do przesunigcia mozliwych granic buntu. Wszelkie
mityczne przestrzenie maja charakter bezczasowy, mozliwa jest ich ewolucja, ale tylko
w ramach ponadczasowego prawa. Zaakceptowanie wszystkich prawd oraz zasad
moralnosci, ktére przekazuje mit, zapewnia akceptacj¢ jednostki oraz mozliwosé

4 Tamze, s. 74-75.
50 Tamze, s. 77.
51 Tamze, s. 85-87.
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trwania calych spoleczeristw™. Odejscie od zaakceptowanych schematéw poste-
powania jest réwnoznaczne z brakiem akceptacji czlowieka przez grupe spoleczna
i utozsamiane jest takze z patologia.

Ostatnia z opisywanych funkgji sa jej psychologiczne odmiany, wskazujace
gléwnie na osobiste odniesienia do jednostkowego wymiaru. Oznacza to, ze jego
skutecznos¢ zalezy od mozliwego wptywu mitu na zycie pojedynczych jednostek,
ktére potem staj si¢ struktura tworzaca cala grupe spoteczna. Gléwnym wymiarem
skutecznosci opisywanego wptywu mitu na jednostki jest wystgpowanie osobistego,
wewngtrznego przeswiadczenia jednostki, ze realizuje ona okreslone przez mit tresci.
Zatem zrozumienie obecnosci dyskurséw mitycznych jest podstawowym narz¢dziem
pozwalajacym na sprawdzenie efektywnosci mitycznego oddzialywania. Zdaniem
Josepha Campbella gléwnym zadaniem mitu jest ksztaltowanie lub tez wskazywanie
miejsca jednostki w spoleczenstwie, a jego zaakceptowanie ma miejsce na skutek
wykreowania ideatéw, cel6w oraz zadan dla poszczegdlnych grup oraz catego spote-
czeistwa. Jednak najwazniejszym wymiarem spolecznej funkeji mitu jest uznanie, ze
stanowi on lustro dla kazdej z jednostek. Owe opowiesci staja si¢ odbiciem gotowych
schematéw lub wzorcéw dla ego, ktére odpowiednio rozpoznane pozwalaja odnalezé
jednostce jej miejsce w strukturach spotecznych®.

3. Istota i mechanizm mitologizacji

Przedstawiona powyzej charakterystyka mitu oraz jego funkcji jest niewystarczajaca.
Mit bowiem nie tylko spelnia konkretne funkeje czy tez zaspokaja potrzeby spotecz-
nosci, ale staje si¢ tez punktem wyjscia dla wielu proceséw. Jednym z najwazniejszych
jest mitologizacja. Na poczatku rozwazan nalezy wskazaé, ze termin mitologizacja
zostaje doprecyzowany w trakcie zachodzacych w jej ramach wydarzen. Proces mi-
tologizacji polega na tym, ze co$ staje si¢ mitem lub tez pewnej opowiesci nadaje si¢
cechy mitu. Punktem wyjsciowym dla mitologizacji jest fenomen, ktéry nie posiada
cech mitycznych®. Mitologizacja to proces zorganizowany wokét uspienia mitu
w danym spoteczeristwie. Natomiast w kontekscie spolecznym oznacza proces przyj-
mowania mitéw przez spoleczeristwo, stopieni podatnosci spotecznosci na mity oraz
wszelkie przemiany mitéw w niej*. Stanowi zatem tworzenie calego konglomeratu
mitéw, ktére nie zawsze s3 zblizone do mitycznych uproszczen.

52 Tamze, s. 88.

33 Tamze, s. 95-98.

% M. Czeremski, Problemy z ,mitologizacjq kultury”, [w:] Mitologizacja kultury w polskiej
i iberyjskiej twérczosci artystycznej, red. W. Charchalis, B. Trocha, Wydawnictwo Pracownia Mi-
topoetyki i Filozofii Literatury Uniwersytet Zielonogérski, Zielona Géra 2015, s. 22-28.

5 J. Topolski, Historiografia jako tworzenie mitéw i walka z nimi, [w:] Ideologie, poglady, mity
wdziejach Polskii Europy XIX i XX wieku, red. J. Topolski, W. Molik, K. Makowski, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 1991, s. 247-250.
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Proces mitologizacji mozna rozumie¢ na trzy sposoby. Wedlug pierwszego jest to
proces zawierajacy si¢ w przeksztalceniu czego$ w mit. Drugi sposéb to uczynienie
mitu z pewnego procesu. Trzeci to proces inkorporowania mitu w inng strukture.
W praktyce zadne ze wskazanych typéw mitologizacji nie wystgpuja w formie krysta-
licznej i stanowia raczej ideg. Pojawiajg si¢ one w myslowych laboratoriach. Nalezy
uzna¢, ze mitologizacja jest ztozona, zawiera liczne transfery oraz transformacje tego,
co mityczne oraz niemityczne. W praktycznym ujeciu tego stowa wazne jest opisanie
tworzenia si¢ nowego systemu, ktérego reguly w pewnym stopniu modeluja mitolo-
giczne myslenie. Elementy mitologizacji staja si¢ mozaika systeméw o charakterze
mitologicznym oraz niemitologicznym?®.

Mechanizmy tego zjawiska Scisle si¢ wiaza z oddzialywaniem na emocje. Tylko
przy ich pomocy mity moga wplywac na spolecznosci oraz spetniaé swoje funkeje.
Opisat to historyk Jerzy Topolski. Wymienit on pi¢é podstawowych mechanizméw
mitologizacji. Pierwszy z nich obejmuje uniwersalizacje, ktéra odnosi si¢ do przypi-
sywania pomniejszym wydarzeniom znacznie wi¢ckszego udziatu w procesie rozwoju
lub poczatkach wielkich wydarzen, niz rzeczywiscie miato to miejsce. Drugim me-
chanizmem jest mistyfikacja, czyli §$wiadome znieksztalcenia obrazéw poddawanych
manipulowaniu. Takie dziatania powoduja utrudnienie przekazu, ktéry moze sig
przyczynia¢ do blednego, innego lub niewygodnego dla odbiorcy przyswojenia
albo interpretacji danej kwestii*. Trzeci mechanizm mitologizacji scisle si¢ wiaze
z postaciami lub wydarzeniami. Zatem deifikacja lub gloryfikacja sprowadza si¢ do
nadawania przedmiotom lub mitowi pewnych cech ponadludzkich. Kolejna jest ste-
reotypizacja, okreslana mianem najbardziej wptywowego mechanizmu. Odwoluje si¢
ona do nieprawdziwych, fikcyjnych, ale réwnoczesnie znanych oraz powszechnych
stereotypow zakorzenionych w danej grupie spolecznej. Ostatnim mechanizmem jest
profetyzacja, obejmujaca utworzenie przez nadawcéw mitu pewnych przewidywan,
ktére podaja przebieg przyszlosci, oparty na wydarzeniach z przesztosci. Przewidy-
wania moga dotyczy¢ zaréwno przyszlosci niedalekiej, jak tez dalszej™.

Pojgcie pokrewne do mitologizacji to mityzacja. Proces ten jest sposobem
nadawania mitowi uproszczen pozostajacych w zgodzie z wielkimi mitami o cha-
rakterze archetypéw. Uproszczenia i mity tworza zbiorows przestrzen mityczna.
Owe mityzacje nie maja trwalego charakteru i bardzo cz¢sto ulegaja proceso-
wi demitologizacji. Rozklad mityzacji nast¢puje na skutek wypierania ich przez
inne mitologizacje lub tez przez brak akceptacji oraz wilaczenia do rytualizacji.
Uproszczenia nadawane mitom stanowia obraz §wiata, natomiast fatwo ulegaja
zapomnieniu lub zatarciu®.

56 M. Czeremski, dz. cyt., s. 24-28.
57 J. Topolski, dz. cyt., s. 247-250.
%8 Tamze, s. 247-250.

¥ A. Drézdz, dz. cyt., s. 29-34.
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4. Wybrane koncepcje mitow i mitologii
4.1. Koncepcja mitu wedlug Claude’a Lévi-Straussa

Koncepcja mitu Claude’a Lévi-Straussa opiera si¢ w znacznej mierze na stwierdze-
niu, ze mity zazwyczaj maja poczatek w umysle cztowieka, lecz proces ten odbywa
si¢ poza jego Swiadomoscia. Autor wskazuje, iz z pozoru historie mityczne moga
si¢ wydawal pozbawione sensu lub arbitralne. Mity $wiadcza o prébie uzyskania
wiedzy o istnieniu pewnego tadu w §wiecie w czasie pozornego chaosu. Zapewniaja
czlowiekowi poczucie, Ze moze on zrozumie¢ wszech§wiat oraz posias¢ wiedze¢ na
jego temat. Taka wizja wszechstronnej wiedzy pozostaje tylko i wylacznie ztudzeniem,
ktéremu ulega cztowiek pod wpltywem oddzialtywania mitéw®.

Autor wskazuje, ze podejmowane przez jednostke préby zrozumienia mitu moga
si¢ okaza¢ bezskuteczne, kiedy pojmuje ona mit w sposéb dostowny. Podczas charak-
teryzowania nalezy rozpoznaé sekwencj¢ zdarzen stanowiacych o strukturze mitu.
Zatem najwazniejsze jest zrozumienie, ze kazde zdarzenie mityczne jest bezposred-
nio powigzane z kolejnymi nastgpujacymi w sekwencji. Tylko w taki sposéb mozna
ujmowa¢ mit oraz jego strukture®’.

Claude Lévi-Strauss wskazuje, ze historia zastapila mitologie obecne w zyciu
czlowieka, a zatem same mity zostaly w pewien sposéb zapomniane przez spote-
czenistwa. Dla spotecznosci pierwotnych mitologie stanowily niemalze gwarancje,
iz nadchodzaca przyszlo$é pozostanie niezmieniona oraz zgodna z oczekiwaniami®.

4.2. Koncepcja mitu wedlug Ernsta Cassirera

Ernst Cassirer swoja definicj¢ skoncentrowal wokét filozofii form symbolicznych.
Owa koncepcja znajduje Zrédto w nurcie marburskiego neokantyzmu, dzigki ked-
remu stala si¢ nadzwyczaj oryginalna i nowatorska. Jednak inni znawcy mitéw oraz
mitologii zarzucaja jej powierzchownos$é. Najwazniejszy w tej koncepcji jest sposéb
definiowania mitu rozumianego jako forma ekspresji okreslonego stosunku do rzeczy-
wistosci, a zatem jako charakterystyczny sposéb jej widzenia. Mit pozostaje w $cistym
zwiazku z dos§wiadczeniami zmystowymi czlowieka®. W dalszej cz¢sci definicji autor
uznaje mit za samodzielny twér aktywnosci ducha. Mitem jest réwniez tradycja
obecna w rzeczywistosci spolecznej danego narodu. Tradycja posiada podmiotowy

8 C. Lévi-Strauss, Mit i znaczenie, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2020, s. 30-49.

¢ Tamze, s. 77-80.

® Tamze, s. 77.

6 M. Bal-Nowak, Mit jako forma symboliczna w ujeciu Ernesta A. Cassirera, Wydawnictwo
Nomos, Krakéw 1996, s. 77.
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charakter, poniewaz pewne wyobrazenia czy tez obrazy przeszlosci bardzo czgsto
przenosza si¢ na rzeczywisto$¢ majaca miejsce tu i teraz, zatem dziatanie tradycji oraz
jej mechanizmy wplywajace na reakeje czlowieka sa pokrewne oddzialywaniu mitu®.

Opisywana koncepcja mitu wiaze si¢ takze ze szczegélnym sposobem wytworze-
nia obrazu §wiata, tozsamego z okreslonymi zasadami porzadkujacymi rzeczywistosé.
Mity w szczegdlny sposéb definiuja przestrzen oraz czas, a takze przyczynowos$¢ i jej
wlasciwosci. Jak wskazuje autor, mityczne sposoby myslenia s ubozsze od nauko-
wego, jednak nie moze to by¢ tozsame z traktowaniem ich jako gorsze. Nie nalezy
klasyfikowa¢ i szeregowaé poszczegdlnych sposobéw myslenia, a raczej uznawac je
za inne i niejednakowe, jednak kazde myslenie naukowe wywodzi si¢ bezposrednio
z ich mitycznych, pierwotnych form. Mit jest takze uzewng¢trzniona forma calego
dos$wiadczenia spofecznego oraz obiektywizacja pewnych rytuatéw. Kazdy czlowiek,
ktéry w swoim mysleniu kieruje si¢ mitem, odczuwa unikalng wspdlnote ze $wiatem
zewngtrznym. W swietle opisywanej koncepcji uznaje sig, ze istnienie czlowieka nie
jest mozliwe poza wyznaczong grupg. Uczestnictwo w micie wiaze si¢ z wypetnieniem
przez czlowieka rytuatéw, ktére maja mu zapewnié¢ ochrong przed nieszczg$ciem
oraz korzystna i dobrg przyszlosé. Zasadnicze jest posiadanie $wiadomosci, ze nie-
wypelnienie zalozonych praktyk moze skutkowaé negatywnymi konsekwencjami®.

Ernst Cassirer zwracal uwage na mit jako pewien uniwersalny element kultury,
czyli symboliczng forme. Sama kultura staje si¢ punktem wyjscia dla autora, ktéry
swoja analiza obejmuje mozliwe formy ludzkiego poznania - zaréwno te o charakte-
rze naukowym, jak i przednaukowym. W swoich rozwazaniach poszukuje potaczenia
pomig¢dzy mitem a nauka. Mit moze staé si¢ dla cztowieka elementem ratujacym go
z opresji, ale takze stanowi¢ strukture, ktéra zadziata na jego szkodg. Wierzace w nie-
go jednostki maja przeswiadczenie, ze ich przodkowie sa caly czas obecni, co wig-
cej — czuja si¢ z nimi zwigzani poprzez swoje emocje: mitos¢ lub strach. W dalszych
analizach autor zwraca uwagg, ze gtéwnym celem mitu jest dazenie do wyjasnienia
oraz stworzenia kategorii, ktére mogtyby wyprowadzi¢ element uniwersalnosci®.

Autor podczas konstruowania definicji skupit si¢ na rozumieniu mitu jako formy
symbolicznej, opartej na badaniach nad formalna struktura myslenia mitycznego. Mit
stal si¢ sposobem rozumienia $wiata, posiadajacego swoj specyficzny czas, przestrzeri
oraz przyczynowos¢. Cechami mitu sa: irracjonalno$é i posiadanie specyficznej logi-
ki. Myslenie mityczne powstate na skutek wyodrebnienia mitu stanowi o mysleniu
czlowieka w formie przednaukowej. Nie mozna jednoznacznie stwierdzié, ze jest
mniej znaczace, jest po prostu inne oraz wczesniejsze®.

¢ J. Niznik, dz. cyt., s. 164-169.

8 P. Zwierzchowski, Myslenie mityczne w pedagogice w swietle koncepcji Ernsta Cassirera, Wy-
dawnictwo Uczelniane Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1997, s. 42-50.

6 W.L. Doraczysiski, Teoria mitu Ernsta Cassirera, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Skto-
dowska, Philosophia-Sociologia”, 31 (31), 2006/2007, s. 71-86.
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Wazne miejsce w koncepcji Ernsta Cassirera zajmuje mityczne myslenie posiada-
jace wylonione przez autora cechy charakterystyczne. Pierwsza z nich jest tozsamos$é
mityczna, zwigzana z brakiem jawnego podziatu migdzy realnoscia a idealnoscia.
Niemozliwe zatem jest rozréznienie tego, co jest przedmiotem mitu, od tego, co
stanowi o jego wyobrazeniu. Zaobserwowanie mitycznej tozsamosci jest mozliwe
tylko i wylacznie z niemitycznego punktu widzenia. Bardzo czgsto w mechanizmie
$wiadomosci mitycznej wystgpuje utozsamianie stéw z rzeczywistoscia. Taka sytu-
acja sprzyja wystgpowaniu magicznego funkcjonowania stéw*. Co wigcej, myslenie
mityczne zostaje zorganizowane poprzez struktury umystu (tzw. aprioryczne zasady)
odpowiadajace symbolicznym formom. Autor zalicza do opisywanych powyzej form:
mit, jezyk, sztuke, religi¢, ale takze nauke. Myslenie mityczne stanowi pierwotna
formg, wobec ktérej mit jest forma wtérng. Obie sa za$ czg¢ciami filozoficznych
form symbolicznych.

Cassirer po$wigcil mysleniu mitycznemu wiele swoich rozwazan. W obrebie
jego teorii zasadnicze dla zrozumienia samej koncepcji mitu jest wskazanie jego
specyfiki oraz charakteru. Pierwsza cecha jest postrzeganie czasu, liczby oraz prze-
strzeni. Podzial czasu utozsamia si¢ z przesztoscia i przyszloscia. Przeszlos¢ stanowi
wyjasnienie dla pewnych proceséw i poczatek wszystkiego, jest wigc praprzyczyna.
Czas nie jest homogeniczny, dzieli si¢ na sfer¢ profanum i sacrum. Autor wskazuje
réwniez na dwuwarto$ciowo$¢ myslenia mitycznego, ktére obejmuje niewyczerpane
oraz nieprzerwane Scieranie si¢ dwéch sfer mitycznego czasu. W swiecie mitu zatem
nie istnieja zdarzenia neutralne, kazde posiada albo cechy sacrum, albo profanum.
Owe Scieranie si¢ czy tez spotkanie obu sfer staje si¢ ciagtym dramatycznym wyda-
rzeniem, ktére stanowi o podstawie organizacji §wiata. Cztowiek, ktérego myslenie
nosi cechy myslenia mitycznego, nie potrafi w jednoznaczny sposéb oddzieli¢ emocji
od intelektu. Staja si¢ one dla niego jednym®.

4.3. Koncepcja mitu wedlug Mircei Eliadego

Mircea Eliade to jeden z najwybitniejszych znawcéw mitéw na gruncie religioznaw-
stwa. Autor prezentuje fenomenologiczne podejscie do struktur mitycznych. Dla nie-
go mit to opowies¢ o tym, co staje si¢ rzeczywiste, o pierwotnym stanie rzeczy, czyli
przejaw bytu. W licznych pracach Mircea Eliade poszukiwal autentycznych postaci
mitu oraz przejawdw jego obecnosci we wspdtczesnych spolecznosciach, ktérych
podstawe zycia stanowi religia. Uwaza on, ze w mitach przedstawiano zdarzenia
realne, dostarczajace czlowiekowi modelowych wzorcéw nasladowania. Otwieraja
one sfer¢ sacrum, pozwalajaca na ciagle odnawianie czasu mitycznego. Miejsce, do

% Tamze, s. 42-43.
% Tamze, s. 44-46.
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ktérego daja dostep, jest Swicte, a zatem czlowiek, uczestniczac w nim, zaczyna zycie
w prawdziwej rzeczywistosci’’.

Dla Eliadego mit to opowies¢ sakralna, opowiadajaca histori¢ wydarzen doko-
nanych na poczatku $wiata, jednoczesnie objawiajacych nieznane tajemnice. Moze
on réwniez obwieszczaé wystgpowanie nowej, nieznanej wezesniej sytuacji, stajac sig
zawsze opowie$cia o tym, co nieznane oraz boskie. Bardzo czgsto podczas charakte-
rystyki mitycznych przekazéw wskazuje sig, Ze objawiaja one ontologi¢ stworzenia
irzeczywisto$ci. Jednak objawiony mit, ktéry zostaje raz opowiedziany, przenika do
swiadomosci czlowieka, staje si¢ prawda absolutna. Wskazujac na swigte opowiesci,
nalezy uzna¢ zatem, ze naleza one do sfery sacrum majacej udzial w bycie. Wszelkie
odejscie od norm przekazywanych przez mity jest porzuceniem mitycznego wzorca,
uznaje si¢ je za dziatalnos$¢ ztudng oraz daremna, poniewaz nalezy do sfery swieckiej.
To, co mityczne, uznawane jest za prawdziwie i wzorowe, natomiast to, co swieckie,
jest dzialalnoscig nierzeczywista”".

Mit, opowiadajac histori¢ z boskiej dziatalnosci bogéw, ukazuje jednoczesnie mo-
ment wkroczenia sacrum w namacalny §wiat. Reasumujac, kazdy mit jest opowiescia
0 powstaniu pewnego fragmentu rzeczywistosci w postaci: obyczajéw, roslinnosci,
wysypu lub calej jej struktury. Mircea Eliade wsrdd gléwnych funkcji mitu wymienia
sustalanie” gotowych wzoréw ludzkiego postgpowania, czyli czynnosci ludzkich,
a takze ustala wzory dostgpnych obrz¢déw. Wyrazem odpowiedzialnosci czlowieka
jest nasladowanie boskich wzoréw przez powtarzanie sposobéw postgpowania w co-
dziennej dziatalnoscii w obrz¢dach rytualnych. Czlowiek, zgodnie z mysla Eliade’a,
staje si¢ prawdziwy w momencie nasladowania boskiego postgpowania”.

Autor skoncentrowal si¢ na podejsciu fenomenologicznym, zawartym w do-
ktadnej analizie natury samego mitu oraz symboliki jego charakteru. Stwierdza on,
ze objawienie poszczegdlnych mitéw nastgpuje poprzez symbole pozwalajace na
przedltuzenie ich zywotnosci w postaci archetypéw utworzonych na ich podstawie.
W owej narracji mit staje si¢ rozwinigciem symboli poprzez przytoczenie ich narra-
cyjnych opowiesci. Pozostaje obecny w §wiecie sacrum i staje naprzeciwko profanum,
zatem mediuje pomi¢dzy dwiema fundamentalnymi sferami tego §wiata”.

Mircea Eliade, tworzac koncepcj¢ mitu, wyodrebnit z niego stale oraz powta-
rzajace si¢ elementy, stanowiace jego konstytutywne czgsci. Wsréd nich wymienia
przede wszystkim czas $wigty oraz archetypy. Charakterystyczny czas w micie wiaze
si¢ bezposrednio z wydarzeniami dokonanymi przez istoty nadnaturalne w czasach
przed poczatkiem $wiatem, a zatem w historycznym czasie prapoczatkéw. Ten czas
okresla si¢ jako czas swigty lub czas poczatkéw, a wigc w znacznym stopniu odréznia

70 A. Zalewska, Reklama z gwiazdq kultury popularnej jako wspélczesna forma mitu-wzorca,
,Kultura i Historia”, 32, 2017, s. 342.
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si¢ od czasu historycznego zapisanego w ludzkim umysle. Mityczny czas jest na stale
powiazany z czasem Swieckim. Owa mitycznos¢ czasu sprawia, ze w rzeczywistosci
czlowieka staje si¢ on wieczna rzeczywistoscia. Czas $wigty nie uptywa, poniewaz
nie ma mozliwosci podania konkretnej daty pierwszego zdarzenia z prapoczatkéw.
Okresla si¢ go jako chwile nieregulowana przez zadne prawo oraz zasady, poniewaz
jest czasem tworzenia pierwszego porzadku Swiata. Ten czas jest prawdziwy. Mit przy
braku uptywu czasu prébuje zapobiec idei przemijalnosci oraz zakorzeni¢ czlowieka
w tym, co §wigte oraz nieprzemijalne. Wigkszos¢ wydarzen mitycznych uwaza sig
za $wigte, poniewaz pozostaje zapisana w mentalnosci ludzkiej, przez co wywiera
znaczacy wplyw na sposéb postgpowania’.

Mit jako gléwny zbiér archetypéw staje si¢ dla czlowieka Zrédlem postaw oraz
norm zachowania. Czlowiek bezustannie przebywajacy w mitycznym otoczeniu oraz
poddany mitycznym wplywom stara si¢ postgpowaé w sposéb podobny do heroséw
lub bogéw. Wzorce zachowari w najpetniejszy sposéb zachowaty si¢ w ceremoniale
stale odtwarzanym przez czlowieka. Tak rozumiany mit staje si¢ réwniez miejscem
przechowywania historii §wigtej oraz odtwarzania archetypéw. Zdaniem autora mit
sprzyja uaktywnieniu antyhistorycznych postaw w zachowaniu czlowieka, ktéry dazy
do stalego przebywania w §wigtym czasie oraz ciaglego odtwarzania archetypowych
postaw oraz sposobéw postgpowania. Mit wskazuje mu przyczyny zaistnienia sytuacji,
w ktérej aktualnie si¢ on znajduje”.

Mircea Eliade za kolejna cechg charakterystyczna mitu uwaza wystgpowanie
jezyka symbolicznego. Owe symbole nosza miano intuicyjnych oraz bezposrednich,
a zatem sa dostgpne czlowiekowi w kazdej mozliwej sytuacji. Takie poznanie mitu
sprawia, ze kazdy cztowiek czuje si¢ bezposrednio jego bohaterem poprzez udzial
w sytuacjach obrzedowych. Owe ucielesnione obrzgdy zostaja wieczng tajemnica.
Mit obfitujacy w symbolike sprawia, ze czlowiek czuje si¢ gleboko zaangazowany, nie
tylko pod wzgledem rozumowego poznania, ale takze przywiazania emocjonalnego.
Zatem $wiat staje si¢ dla niego zrozumiaty oraz swigty we wszystkich strukturach
przy pomocy mitycznych symboli’.

Reasumujac, na podstawie przywotanych elementéw mitu wedtug Mircei Eliade-
go mozna stwierdzié, ze dzigki jego symbolicznemu jezykowi cztowiek stale nawiazuje
kontakt ze $wigta sfera sacrum. Przy pomocy mitu prébuje podejmowaé prébe zro-
zumienia sensu istnienia, nadania sensu zdarzeniom przemijajacym oraz zmiennosci.
Mityczne historie nie powinny stanowi¢ Zrédet prawdy, lecz pozwoli¢ na odkrywanie
i formulowanie postaw wobec rzeczywistosci przejawianych przez cztowieka”.

7+ M. Mietlifiski, Mit a prawda wedtug M. Eliadego, ,Studia Theologica Varsaviensia’, 14 (2),
1976, s.214-217.
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4.4. Koncepcja mitu wedlug Rolanda Barthes’a

Roland Barthes wskazuje, ze mit nalezy traktowac¢ jako specyficzny system porozu-
mienia lub przekazu, ale mozna go uznad za specyficzny sposéb znaczenia lub formy.
Mit jest forma, ktéra nie ukrywa, ale deformuje pewna rzeczywistosé. Moze by¢ takze
traktowany w kategorii pewnych ,,odchyleri”. Mit uznaje si¢ za stowa nadmiernie uza-
sadnione. Nadrzg¢dny dla okreslenia mitu jest sposéb jego opowiadania, w zwiazku
z tym ma on specyficzne granice. Autor jednak podaje, ze istnieje mozliwo$¢ uznania
dowolnej istoty rzeczy za mit, czyli §wiat posiada wiele nieskoriczonych mozliwosci
mitycznego postrzegania rzeczywistosci. Jednak w procesie analizowania mitéw waz-
ne jest uznanie, ze zaleza one od historycznego uwarunkowania oraz uzasadnienia.
Poniewaz mit jest stowem, w kt6re przemienia si¢ rzeczywistos¢, istnieje on tak dtugo
jak czlowiek oraz konkretny kontekst sytuacyjny i historyczny’®. Mity moga ulegaé
zatarciu i zapomnieniu, gtéwnie poprzez dziatanie czynnika historycznego, ktéry
moze je unicestwi¢. Dlatego Roland Barthes uznaje, ze mit jest niestaty, w kazdym
mozliwym czasie moze zosta¢ utracony’.

Autor wyjasnia, ze mity nalezy rozpatrywad poprzez ich tréjwymiarowy schemat
zawarty w nastgpujacych cechach: elemencie znaczacym, znaczeniu i znaku. Mit jest
takze wtérnym tworem, wywodzacym si¢ z tzw. taricucha semiologicznego, istnie-
jacego przed mitem. Tym laricuchem moga by¢ znaki wystepujace w pierwotnym
systemie, np.: obrazy, fotografie, rytualy, przedmioty. W momencie zaadaptowania
powyzszych znaczeri na mit zaczynaja one pelni¢ znaczace funkcje, a wigc sa jedynie
tworzywem dla mitu, sprowadzonego jedynie do koricowego efektu, niejako znaku
globalnego. Uznaje sig, ze mity przekazuja wiedz¢ ,niepewng’, stworzona na bazie
zatartych oraz niejasnych stwierdzen lub skojarzen. Znaczenie mitu w rzeczywistosci
opiera si¢ gléwnie na pelnionych funkcjach, a nie na samej formie lub tresci, poniewaz
jest ona najczesciej niejasna oraz zatarta, a przede wszystkim nietrwata®.

Mity mozna uznac za pewna forme¢ dojscia do sensu, jednak one zawsze odwracaja
sensy, elementy oraz formy. Maja charakter dwuznaczny. Z jednej strony sa formami
intelektualnymi, a z drugiej wyobrazeniowymi; formami arbitralnymi oraz natural-
nymi. Mity moga stanowi¢ pewna warto$¢ — nie s3 prawda, ale mozna je uznaé za
tatwo dostgpne wytlumaczenia dla postgpowania czlowieka. Z jednej strony mity
posiadaja swoj odwieczny sens, ale z drugiej daza do oddalania go. Niektére z mitéw
ewoluuja, jednak wigkszo$¢ z nich nie dopuszcza do pojawienia si¢ sprzecznosci.
W mitach widoczna jest dwuznacznos¢ oraz pewien roztam. Owa dwoistos¢ wyraza
si¢ w wystgpujacym ograniczeniu pomigdzy sensem nadawanym przez tworzywo
mitu, czyli literg, a intencja mitu, ktdra zdaje si¢ niezalezna od pomniejszych czg¢sci

78 R. Barthes, Mit i znak, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1970, s. 25-27.
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sktadowych, czyli liter. Jednak sama intencja zawsze wyraza si¢ w pewnej formie gra-
matycznej, zespolonej z poszczeg6lnymi literami. Mity maja charakter imperatywny,
awiec zawsze ,rozkazuja”. Mit wywodzi si¢ od pojecia historycznego mythus i zwraca
si¢ ku jednostce, ktéra powinna pogodzi¢ si¢ z jego sita, sprawiajaca, ze akceptuje
ona wyrazane przez nie stwierdzenia lub przekazy®'.

Roland Barthes wskazuje, ze mozemy odczytywaé mit z trzech réznych per-
spektyw. Pierwsze dwie z nich maja charakter statyczny lub tez analityczny i daza
do jego cynicznej oceny oraz zdemaskowania go. Natomiast ostatnie stanowisko jest
dynamiczne i zaklada, ze czytelnik odbiera go za pomoca dwéch strukeur, czyli jako
opowie$¢ realna oraz nierealna. Pierwsza perspektywa koncentruje si¢ na jednym
symbolu wyrazonym przez mit. Znaczenie ma tutaj jego forma. Takie postrzeganie
charakteryzuje redaktoréw lub producentéw, ktérzy prébuja traktowaé mit jako
pojecie, a nastgpnie wskaza¢ jego mozliwa forme. Druga perspektywa jest tozsama
z ujmowaniem mitu przez mitologa, ktéry odczytuje zawarte w nim sensy, a takze
demaskuje wszystkie jego znieksztalcenia. Dochodzi tutaj do rozdzielania sensu
oraz formy mitu. Ostatnia z trzech perspektyw zawiera si¢ w pogladzie, ze mit jest
nierozerwalnym polaczeniem formy oraz sensu®.

Reasumujac powyzsze rozwazania na temat koncepcji Rolanda Barthesa, nalezy
wskazad, ze mit oddzialuje w sposéb natychmiastowy, a samo dzialanie jest bardzo
silnie i niemozliwe do racjonalnego wyjasnienia. Mity nie sa formami idealnymi.
Sa niedoskonale, ale bezsprzeczne, nigdy nie podlegaja dyskusji. Co wigcej, poja-
wienie si¢ ewentualnej racjonalnej wiedzy nie wplywa na ich ostabienie Bardzo
trudno unicestwi¢ mity, poniewaz czlowiek zawsze znajduje si¢ pod ich wptywem.
Autor wskazuje, ze jedyna droga wyzwolenia si¢ z mitéw jest ich ,,umitycznienie”,
a wigc stworzenie sztucznego mitu, bedacego pochodng gléwnej formy. Barthes
konstytuuje, ze mitologie i mity sa zawsze obecne w spoleczeristwie zanurzajagcym
si¢ w dostgpnych formach®.

5. Wspolczesne koncepcje mitu

Mit pojawia si¢ w dyskursie spotecznym. Wptywa na codzienne zycie jednostek oraz
catych spoteczenistw. Wiele wspélczesnych mitéw wykorzystuje si¢ do kontroli jed-
nostek oraz ich zycia. Niektérym mitom przypisuje si¢ negatywne znaczenie. Mozna
powiedziel, ze mit jest statym elementem kultury, ale takze tozsamosci cztowieka.
Co wigcej, wystgpuje on w kazdej przestrzeni jego zycia. Nie dominuje juz myslenie
mityczne - wyparly je wiedza oraz postep techniczny - ale mit bedzie w dyskursie tak

81 Tamze, s. 41-43.
82 Tamze, s. 47.
8 Tamze, s. S0-58.
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dlugo, jak dlugo bedzie istnial czlowiek, bowiem istnienie jednostki nierozerwalnie
wigze si¢ z istnieniem mitu.

Wspélczesne mity powielaja siebie w sposéb nieograniczony. Wigkszo$¢ z nich
jest ptynna oraz nie ma okreslonych granic. Oznacza to, ze mity nie tylko wzajemnie
si¢ przenikaja, ale takze naktadaja, a wreszcie gubia si¢ w sobie. Sytuacja wyraza sig
w ciagtych transformacjach wzajemnych informacji. W dalszej kolejnosci mozna
wskazaé, ze wspélczesne mity interpretuje si¢ w zaleznosci od kontekstu i to wiasnie
od niego zalezy znaczenie opowiesci. Kontekst sytuacyjny jasno wyznacza granice
znaczeniowe mitu. Co wigcej, opisywane opowiesci stanowia pewien spoleczny
mechanizm, nadajqcy sens zastanej rzeczywistos’ci. Oznacza to, ze chaos zostaje
zastapiony spokojem zapewnianym przez mity*’.

Wspélczesne sposoby definiowania mitu koncentruja si¢ wokoét postrzegania go
jako iluzji, ktamstwa czy tez propagandy. Bardzo czgsto przedstawia si¢ go jako fanta-
styke, oparta na bezkrytycznej wierze jego wyznawcéw. Z innej perspektywy uznaje
si¢ go za zrédlo ponadczasowych archetypéw, obecnych w podswiadomosci ttumu®.

Wystepuje kilka rodzajéw wspétczesnych koncepcji mitycznych. Sa to: mity
transkulturowe, np. mity bohatera; mity kulturowe, najcz¢sciej pojawiajace sig
w kulturach antycznych lub tez literaturze (ich obecno$ci mozna poszukiwaé takze
w mikrokulturach lub wsréd przekazéw psychoanalitycznych); mity narodowe oraz
rodzinne; mity personalne, dotyczace poszukiwania zyciowej drogi®®.

W rozwazaniach na temat wspéiczesnych postaci mitu wskazuje sig, ze pojawiaja
si¢ one najcz¢sciej w mowie potocznej, gdzie utozsamia si¢ je ze zmyslonymi, nie-
prawdziwymi historiami oraz przesadami. Wspotczesne mity réznia si¢ od dawnych,
archaicznych przekazéw. Gléwna réznica jest przejscie od sfery sacrum do profanum,
poniewaz te opowiesci sprowadzono do przekazéw dotyczacych zycia codziennego
i aktualnych probleméw spoteczeristwa. Mity sa blisko cztowieka, dlatego maja na
niego znaczacy wplyw.

Obecnosé¢ mitéw nadal wydaje si¢ nieuswiadomiona, a s3 one Zrédtem wartosci
oraz norm, a nawet maja wplyw na ksztaltowanie si¢ struktury wizji przysztosci
danej zbiorowosci. Wspétczesnie mit jest waznym elementem zycia spolecznego
i pelni znaczace funkcje w Zyciu mas, ale takze jednostek. GIéwnym czynnikiem
odpowiedzialnym za odrodzenie si¢ mitycznego myslenia, a takze wpltywajacym na
proces jego rozpowszechnienia jest internet oraz szeroko rozumiane media, ktére ze
swoimi komunikatami trafiaja bezposrednio do odbiorcéw i odgrywaja w ich zyciu
coraz bardziej znaczace role. Swoistej ,,popularno$ci” mitycznych form myslenia
mozna poszukiwaé w zwrocie spoleczeristwa ku temu, co stanowi alternatywe dla
racjonalnego, opartego na faktach istnienia. W wyniku tak postgpujacego procesu

8 K. Kowalski, Europa: mity, modele, symbole, Mi¢dzynarodowe Centrum Kultury, Krakéw
2002, s. 25-26.

85 E. Mieletinski, Poetyka mitu, Padistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1981, s. 42.

8 A. Pankalla, Z. Klaus, Mitoterapia, Black Unicorn, Jastrz¢bie Zdréj-Poznari 2010, s. 30.
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moze dochodzi¢ do pojawiania si¢ tzw. zbiorowych mitologii. Mity sa w kazdej dzie-
dzinie zycia, a mityczne przedmioty otaczaja czlowiecka w codziennym zyciu, nadajac
mu jednoczesnie sens, a takze przywiazujac do pewnych wartosci. Ich oddziatywanie
jest mozliwe gléwnie za posrednictwem symbolicznego przywiazania emocjonalnego,
ktére sprawia, Ze racjonalnos¢ oraz inne czynniki intelektualne stajg si¢ nieistotne®.
W narracjach dotyczacych mitu znaczace jest wskazanie jego wspéczesnych po-
staci obecnych w rozwazaniach badaczy. Wedlug Mircei Eliadego pierwsza postacia
jest mit poczatku, a w przypadku narodéw - mity zatozycielskie, prowadzace do kon-
stytuowania historycznych poczatkéw danej spotecznosci, rozpoczynajace dla niej
uplyw czasu. Opowiesci zalozycielskie obfituja w historie o etnicznym pochodzeniu
grup spolecznych, fundamentach narodéw. Opieraja si¢ na opisie poczatku tozsamo-
$ci grupowej, ktora staje si¢ fundamentem budowania tozsamosci indywidualne;j®.
Obecnie badania mitograficzne wyrdzniaja trzy orientacje. Pierwsza - filozo-
ficzna - wywodzi si¢ od etymologii stowa mit oraz poszukuje zwiazkéw pomig-
dzy mitami a mowa. Bardzo cz¢sto dokonuje réwniez badania tekstéw literackich.
Druga - filozoficzno-antropologiczna - koncentruje si¢ na tzw. zywych mitach, ich
funkcji w spoleczenistwach tradycyjnych oraz ich ekspresji w stosunku do swiata.
Ostatnia orientacja, publicystyczna, obejmuje mit jako przekonania o charakterze
fikcyjnym, posiadajace jednak zakorzenienie w okreslonym spoteczenstwie. Nauki
spoleczne natomiast przyjmuja definicj¢ mitéw jako przekazéw, uznawanych przez
niektére spolecznosci za pewne, jednak niepotwierdzone badaniami. Ten przekaz
petni funkcje psychologiczne oraz regulacyjne. Wspdlczesnie widaé takze tendencje
do niespdjnego rozumienia oraz faczenia si¢ definicji potocznej z naukowa®.
Kolejny jest mit koriczacy, czyli wszelkiego rodzaju historie oglaszajace koniec
$wiata oraz nadchodzaca zaglade. Swoje Zrédlo znajduja najczesciej w lgku czlowieka
przed popelnieniem bledéw, ktére nie bedg mogly zostaé¢ naprawione. Opowiesci
o pewnym koricu epoki lub tez §wiata moga przeistoczy¢ si¢ w mity poczatku®.
Ostatnia kategoria tzw. wielkich mitéw jest ten opowiadajacy o powrocie, oparty
na archetypie wiecznego powrotu. Obejmuja one gtéwnie tematyke cyklicznosci
rozwoju, $mierci oraz ponownego odrodzenia. Opowiesci z tej kategorii skupiaja si¢
réwniez na przedstawianiu historii wielkich heroséw, ktérzy znajdowali si¢ w niebez-
pieczenistwie, lecz walczyli pelnia sil, aby ocali¢ siebie oraz swéj naréd. Bohaterowie
ci byli gotowi na po$wigcenie oraz cierpienie w imi¢ dobra calej spolecznosci. Ten
rodzaj mitéw moze stanowi¢ niebezpieczne narzg¢dzie kreowania polityki, wykorzy-

8 0. Vasyuta, Mit jako fenomen wspélczesnej polityki, s. 119-120, Kwartalnik 2012, http://cejsh.
icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-70358b{3-294b-417e-9c34-31cb3ee19e46,
[dostep: 10.08.2022].

8 M. Eliade, Aspekty mitu..., s. 14-15.

% H. Kedzierska, dz. cyt., s. 394.

% S. Filipowicz, Mit i spektakl wladzy, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1998,
s. 56-57.
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stywane przez przyw6dcéw paristw. Mity wiecznego powrotu zdaja si¢ stale odradzac,
poniewaz spoleczeristwo bezustannie potrzebuje projekcji obejmujacej pojawienie
sie wieszcza lub herosa’™.

Jednym z podstawowych mitéw wspétczesnych sa opowiesci o kryzysie, powstate
wskutek splotu niekorzystnych tendencji gospodarczych i spotecznych na poziomie
lokalnym, ale tez globalnym. Swiatowy kryzys ekonomiczny negatywnie wptynat
na sytuacj¢ wielu przedsi¢biorstw oraz stal si¢ przyczyna licznych innych trudnych
sytuacji w wymiarze ekonomicznym i spolecznym. Sam kryzys zaczat funkcjonowacé
w Swiadomosci cztowieka w postaci mitycznej. Wskutek oddziatywania tego mitu
na spolecznosci upowszechnito si¢ poczucie destabilizacji, wplywajace na redukeje
miejsc pracy oraz zwolnienia pracownikéw. Stal si¢ on przyczyng znacznej redukeji
nowych miejsc pracy oraz tworzenia pakietéw programéw przyjaznych pracownikom.
Mit kryzysu przyczynit si¢ do wzrostu obaw przed podejmowaniem nowych przed-
sigwzigé, przez co sparalizowat wzrost gospodarczy oraz rozwéj. Wiara oraz silne
oddzialywanie recesji na uczucia cztowieka sprawily, ze mit stal si¢ zdecydowanie
niebezpieczniejszy niz sam kryzys. Mit funkcjonujacy jako narze¢dzie manipulacji
nosi znamiona niebezpieczenistwa, kiedy zostaje wykorzystany przez osoby chcace
dziata¢ na rzecz wlasnych korzysci. Zdarza si¢, ze opowiesci o zalamaniu rynku
bywaja wykorzystane jako legitymacja dziatan ograniczajacych wolno$¢ lub prawa®.

Kolejng odmiana jest mit sukcesu, najczgsciej zwiazany z dazeniami do osiagnig-
cia prestizu oraz wladzy. Szacunek spoteczny przejawia si¢ w nazwach stanowisk
w procesie rekrutacji. Aby podnie$¢ rangg zawodu, uzywa si¢ nazw zawodéw w jezyku
angielskim - maja one brzmie¢ profesjonalnie oraz wzbudzaé podziw. Przejawem
takiej dziatalnosci sa nazwy stanowisk: new business manager, account manager, brand
manager. Celowe zastosowanie nazw zaczerpnigtych z jezyka angielskiego ukazuje
powiazanie mitu sukcesu ze Swiatem zachodnim oraz z ,zagranicy . Na tej podstawie
powstaje wizja Swiata czy tez przestrzeni, w ktorej wiele spraw staje si¢ tatwiejsze,
a marzenia bezustannie si¢ spetniaja. Co wigcej, uzycie angielskich nazw zawodéw
podczas rekrutacji nadal nie jest powszechna praktyka, przez co firmy wykorzystu-
jace mit sukcesu promuja swoje dzialania jako unikatowe i niedostgpne kazdemu,
a jednostki zakwalifikowane do pracy stanowi¢ maja wyjatkowa grupe. W opisanej
powyzej nomenklaturze najwazniejsze s3 pragnienia osob, ktére chciatyby sta¢ si¢
kim$ waznym oraz znaczacym. To pozwoliloby na posiadanie realnego wplywu
na decyzje innych os6b i oznaczaloby zdobycie wladzy, stanowiacej gtéwny cel
jednostek. Bardzo czgsto ogloszenia o pracg obejmuja osobiste pragnienia - obok
podejmowania pracy oraz osiagania wysokich zarobkéw wazne sa ideaty, w znacznej
mierze uksztaltowane przez masowa kultur¢ ponowoczesnosci. Zasadniczy staje

* A. Posern-Zieliriski, Mit i utopia w ruchach spoleczno-religijnych Indian Ameryki Poludniowej,
[w:] W kregu religii krajow pozaeuropejskich, red. A. Mrozek-Dumanowska, Wydawnictwo Ksiazka
i Wiedza, Warszawa 1985, s. 61-62.

2 E. Koterba, dz. cyt., s. 117.
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si¢ szybki sukces, na podstawie ktérego uzyskuje si¢ prestiz oraz spetnienie marzen,
a w konsekwencji szczg¢scie jednostki®.

Kolejna postacia jest mit wspélczesny, zwracajacy uwage na pozorny oraz nie-
ograniczony dostgp do débr oraz ustug. Ludzie czuja, Ze wszystko, czego pragna,
znajduje si¢ w zasiggu reki i mozna to tatwo zdoby¢. Bardzo cz¢sto wiadomosci
SMS lub e-mail utozsamia si¢ z bezzwlocznym dostgpem do rozwiazania pewnych
zobowiazani lub probleméw. Z mitem powszechnego dostgpu do ustug oraz débr
wiaze si¢ mit nieograniczonych mozliwosci sieci. Internet staje si¢ imitacja Swiata
realnego. W nim zachodzg procesy spoteczne, nastgpuje wymiana informacji oraz
nawiazywanie nowych znajomosci. Czlowiek zaczyna zy¢ w przeswiadczeniu, ze
wszystko jest mozliwe i osiagalne, jesli posiada si¢ telefon komérkowy z dostgpem
do internetu. Natomiast brak dost¢pu do globalnej sieci utozsamia si¢ z brakiem do-
stgpu do $wiata, ktdry staje si¢ prawdziwszy niz rzeczywistos¢. Wirtualna przestrzeri
zaczyna zastgpowac t¢ realng. Przez telefon mozna robi¢ zakupy, edukowad si¢ czy
tez uczestniczy¢ w wydarzeniach kulturalnych®.

Znaczacym przykladem obecnym we wspélczesnosci sa mity polityczne, przy-
wolywane oraz konstruowane przez cztowieka celowo i $wiadomie. Nie powstaja
one na skutek spontanicznych opowiesci, ale stanowia sztuczny twér, powstaty na
podstawie pewnych potrzeb danej grupy lub przywédcy. Maja one przynies¢ utajone
korzysci jednej z grup. Mity polityczne stuza legitymizacji wladzy oraz oséb, ktére ja
sprawuja. Istnieje wiele odmian mitu politycznego. Jedne stuza jako srodek inspiru-
jacy czlonkéw spoleczeristwa do obejmowania wladzy oraz torowania wlasnej drogi
w polityce, a takze obejmuja tematyke kwestionowania obecnych rzadéw. Drugie
natomiast stuza podtrzymywaniu relacji wladzy oraz pozorowaniu stanu idealnego.
Mozna méwié o tzw. teatralnym zyciu politycznym, w ktérym jednym z wazniejszych
elementéw jest mit dobrego oraz madrego wladcy kierujacego si¢ dobrem catego
spoteczefistwa®.

Kolejnymi cechami mitéw politycznych sa: bezposrednie wskazywanie wiecznych
oraz idealnych uktadéw hierarchii, zapewniajacych spoleczeristwu bezpieczeristwo.
Jednostki obecne na szczytach drabiny spofecznej celowo prébuja ukonstytuowad
zastany stan wladzy tak, aby byl on ciagle dostgpny calemu spoteczeristwu, spoglada-
jacemu na czolowych przedstawicieli zwierzchnikéw. Umocnienie przywédztwa na-
stgpuje przez zastosowanie réznorodnych emblematéw podkreslajacych doniostosé.
Wspolczesnie wykorzystanie symboli ukierunkowano na docieranie do szerokiego
grona odbiorcéw przez publikowanie komunikatéw prasowych w srodkach maso-
wego przekazu. Mity polityczne stanowia réwniez czynnik ideologiczny, wskazujacy
na rozrdznienie wyznawcéw poszczegélnych mitéw. W ten sposéb zarysowuje sig

% Tamze, s. 118.

% Tamze, s. 118-1109.

% Z.Drozdowicz, Mity. Historia i struktura mistyfikacji, Wydawnictwo Fundacja Humaniora,
Poznani 1997, s. 11-12.
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pewna granica pomiedzy poszczegdlnymi grupami spolecznymi z jednego spole-
czefistwa. Kwestia niejawng jest powstawanie mitu w spofeczeristwie — ich zZrédlo
pozostaje nieuchwytne. Autorzy koncepcji mitéw politycznych wskazuja, ze moga
one powstawac na skutek inspiracji bezposrednio ze sfery polityki. Nalezy wskazad,
ze mity polityczne sa zrédlem fikcji, pétprawd, pewnych falszywych dociekari czy
pogladéw, zatem nie spos6b poszukiwaé w nich prawdy®.

Istotne staje si¢ odniesienie do stéw Olha Vasyuta opisujacego konstrukeje
mitéw politycznych. Jego stowa mozna réwniez zastosowaé w kontekscie nauk
pedagogicznych. Nalezy uznaé, ze wigkszo$¢ badani skoncentrowanych na mitach
wskazuje na ich pochodzenie i archaiczne formy oraz fenomen ich istnienia. Na-
tomiast wspolczesnie mity przybieraja najczesciej forme sfragmentaryzowanych,
nie zawsze pelnych oraz logicznych opowiesci, niezakotwiczonych w konkretnych
okresach historii. Mity skupiaja si¢ na pewnym fragmencie czasu lub danej sytu-
acji. Wspotczesne mitologie, a wige pewne zbiory mitycznych opowiesci, stanowia
konglomerat tego, co racjonalne i nieracjonalne, $wiadome oraz nieuswiadomione,
a takze realne i idealne”. Trzeba sobie zdaé sprawe, ze mitologie podlegaja najczesciej
procesowi manipulacji, poddaja si¢ zmianie tak, aby zapewni¢ pewnym grupom
zaspokojenie swoich wlasnych potrzeb. Tworzone sa w taki sposéb, aby skutecznie
oddzialtywa¢ na spoteczeristwo, zawierajac jednoczesnie narracje Swiatopogladowe
jej tworcow™,

Dalsze rozwazania powinny wskazywaé powigzania mitu wzorca z mityzowa-
niem rzeczywistosci w $wiecie reklamy. Globalny supermarket (czyli wspélczesny
$wiat jako miejsce niezliczonych wyboréw oraz mozliwosci kreacji samego siebie)
przeistoczyl si¢ w mityczny system nieskoriczonych wyboréw. Reklama w sposéb
pokrewny mitowi zaspokaja naturalng potrzebe cztowieka, ktéra jest przynaleznosé
do wspdlnoty opartej na zbiorowej wierze. Reklama przez przedstawianie obrazéw
niepelnych wptywa na odbiorcéw, wywotujac skojarzenia ze znanymi oraz zakorze-
nionymi w $wiadomosci czlowieka mitami. Telewizja staje si¢ Srodkiem medialnym,
ktory przez pewne prezentacje nadaje sens konkretnym produktom. Reklama staje sig
mitem, poniewaz prébuje uzasadniaé rol¢ zastosowania produktu tak, aby jednostka
miala poczucie, ze stanowi on nieodzowny element jej zycia. Intencja konstruowa-
nia reklamy bardzo czgsto jest utozsamienie widza z postacia wystgpujaca w spocie.
Widz powinien zosta¢ zaangazowany emocjonalnie. Ucielesnieniem takich zabiegéw
jest wykorzystanie postaci ze wspoltczesnej popkultury, ktére naturalnie angazuja
zwiazanych z nimi emocjonalnie zwolennikéw. Ten mechanizm sprawia, ze kazdy
czlowiek moze sta¢ si¢ posiadaczem produktu uzytkowanego réwniez przez postaé
z popkultury. Podsumowujac, nalezy wskaza¢ zaleznosci pomigdzy strukturami

% Tamze, s. 12-14.
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mitycznymi a mechanizmami reklamy. Obie formy skupiaja si¢ na przekazie opartym
na uproszczeniach oraz zaangazowaniu emocjonalnym odbiorcy®.

5.1. Obecnos¢ mitu w przestrzeni pedagogiki

Mity s stale obecne w rzeczywistosci spolecznej. Pedagogika jako nauka nieodzow-
nie wiaze si¢ ze spolecznosciami. W wyniku tego nauki pedagogiczne réwniez nie
pozostaja wolne od mitycznego myslenia, ktére wspélistnieje z jego racjonalny-
mi formami. To myslenie uaktywnia si¢ w momencie poczucia bezsilnosci, kiedy
wszystkie racjonalnie dostgpne $rodki w postaci wiedzy oraz zdrowego rozsadku
nie wystarczaja'®. Aby zrozumie¢ mity funkcjonujace w pedagogice, trzeba je po-
wiaza¢ z polityka. Pedagogika staje si¢ narzedziem w rekach konstruktoréw mitéw
politycznych. Decyzje podejmowane w trakcie obrad politycznych maja bezposredni
wplyw na rzeczywistos¢ edukacyjna. Wystgpowanie mitéw w pedagogice wiaze sig
réwniez ze stowami, ktore moga mie¢ wymiar mityczny. Takie stowa uwydatniaja
aktualne trendy w danym spoleczenistwie. Najczgsciej wystepuja stowa: tozsamosé,
tolerancja, podmiotowos¢, partnerstwo, demokracja. Takie sformulowania odno-
sz si¢ bezposrednio do sposobéw traktowania wychowanka oraz jego proceséw
tozsamosciowych, ktére wychowawca powinien akceptowa¢. Terminy te utozsamia
si¢ z dziataniem, a rozumie poprzez znaczenie, ale tez rangg. Nazywa si¢ to zasada
tozsamosci mitycznej, ktdra taczy si¢ wystgpowaniem myslenia mitycznego, takze
w naukach pedagogicznych'.

Zasada tozsamosci mitycznej w pedagogice najcze¢sciej wiaze si¢ ze stowami,
ktére moga nosi¢ miano ,,zakled”. Wychowawcy moga nie zdawac sobie sprawy z ich
stosowania. Owe ,zaklecia” obecne w dyskursie pedagogicznym posiadaja swoje
glebsze znaczenie, oparte na zalozeniu, ze pedagogika dazy do przeksztalcania §wiata
oraz ksztaltowania wychowanka. Magiczne stowa pozwalaja oddzialywa¢ na $wiat
spoteczny. Ich uzycie warunkuje wychowawcy zycie w harmonii oraz jednosci ze
swiatem. Nie istnieje mozliwo$¢ wykluczenia owych magicznych stéw z postgpowa-
nia pedagogicznego, poniewaz s3 one zupelnie naturalne i zapewniaja cztowiekowi
dobre samopoczucie'®.

W pedagogice duze znaczenie maja czynniki antyintelektualne wyrazane w posta-
ci bodZcéw, popedéw oraz instynktéw. Stanowia one podloze intelektualne strukeur
psychologicznych czlowieka. W zwiazku z obecnoscia owych przedmiotéw ludzkie-
go dzialania, myslenie mityczne jest zawsze obecne w zyciu cztowieka. Literatura

? A. Zalewska, dz. cyt., s. 343-350.
100 P. Zwierzchowski, dz. cyt., s. 53-55.
101 Tamze, s. 80-82.

192 Tamze, s. 82-83.
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przedmiotu wskazuje, ze podstawe wszystkich aktéw intelektualnych powstajacych

w mozgu stanowig obrazy pierwotne, ktérych zZrédlo znajduje si¢ w nieuswiadomio-
nych sferach podswiadomosci czlowieka. Ich uaktywnienie bardzo czgsto wiaze si¢

z tymi momentami, kiedy czlowieka dotyka kryzys kulturowy. Na pomoc jednostce

przychodza wtedy mity zakorzenione w odleglej przesziosci. Przywrdcenie do zycia

owych mitologicznych opowiesci sprawia, ze spoleczeristwo uzyskuje na nowo ukry-
te moce, pozwalajace na przywrdcenie stanu bezpieczeristwa oraz kreacj¢ nowych

wizji przyszlosci. Co wigcej, nowoczesne spoleczeristwa, opierajace si¢ na dostgpnej

wiedzy naukowej, nie maja swiadomosci, ze obecnie zauwazamy stale zacieranie sig

widocznych granic pomi¢dzy mysleniem mitycznym, utopijnym a nauka. Powyzsze

czynniki mityczne zostaja uruchomione poprzez post¢pujace procesy technologicz-
nej emancypacji czlowieka, odpowiedzialne za uaktywnienie zapomnianych mitéw.
Tak przedstawione argumenty potwierdzaja tezg, ze na racjonalne myslenie naukowe

wplywaja bezposrednio mity majace swoje Zrédlo wlasnie w antyintelektualnych

czynnikach. Przedstawione powyzej narracje wskazuja, ze sposoby mitycznego my-
Slenia s obecne na gruncie nauk scistych oraz humanistycznych. Pedagogika obfituje

w nie jako nauka najblizsza cztowiekowi oraz jego egzystencjalnym sprawom'®.

Andrzej Drézdz wskazuje, ze w postmodernistycznym modelu rozwoju kultury
sa stale obecne procesy zacierania jasnych granic oddzielajacych mit od nauki. Prze-
szlo$¢ bezustannie scala si¢ z przyszloscia, jednoczesnie jest obecna w terazniejszo-
§ci, opartej na obecnosci mitéw w narracji spolecznej. Tak przedstawiona sytuacja
nazywana jest swoistym continuum owej utopii, realizowanej wlasnie przez prawa
nauki. Sytuacj¢ t¢ mozna odnies¢ do systemu szkolnictwa, opierajacego si¢ przede
wszystkim na pewnym kulturowym klimacie, poddanym dzialaniu mitéw, nauki
oraz utopii. Wszystkie trzy pierwiastki z niemal identyczng sita wptywaja na rzeczy-
wisto$¢'*™. Autor wskazuje na proces adaptacji w spoleczenstwie, charakteryzujacy
si¢ obecnoscia mitéw wplywajacych na przyspieszenie lub opéznienie tego procesu.
Andrzej Drézdz, powotujac si¢ na teori¢ Mircei Eliadego, zauwaza, ze mity stano-
wiace ekspresje emocji, stale obecne w podswiadomosci cztowieka, bardzo rzutuja
na przeksztatcanie jego wyobrazen. Opisywane zatem czynniki maja duzy wplyw na
przebieg zjawisk spotecznych i ich konsekwencje. Taki sposb oddzialywania widaé
w codziennej praktyce wychowawczej'®.

Obecno$é¢ mitéw w praktyce pedagogicznej uwidacznia si¢ w trakcie podejmo-
wania préb obserwacji jawnej, ktéra pozwala na zauwazanie ich tylko osobom spoza
danego kregu kulturowego. Dokonuje si¢ przede wszystkim poza $wiadomoscia wy-
chowanka oraz wychowawcy. Jednym z najwazniejszych proceséw zapoczatkowanych
w micie jest inkulturacja. Najwazniejsza jest tutaj tradycja, ktora stanowi swoisty po-

1% A. Drézdz, dz. cyt., s. 9-11.
104 Tamze, s. 14.
195 Tamze, s. 23.
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czatek kazdej z kultur. Ciagte odchodzenie lub powracanie do tradycji i pierwotnych
przekazéw kulturowych powoduje bezustanne odradzanie si¢ mitéw, ktére wezesniej
ulegly degradacji lub zapomnieniu. Po ponownym przebudzeniu spoteczeristwo za
podstawe swojego funkcjonowania wybiera wlasnie owe $wigte historie, ktére odpo-
wiadaé beda za proces inkulturacji przez mit. U podstaw zaawansowanego procesu
inkulturacji powstajg liczne utopie pedagogiczne powiazane z antyintelektualnymi
sposobami myslenia opisanymi powyzej. W zwiazku z omawianymi tezami nalezy
przytoczy¢ stwierdzenia sformutowane przez Andrzeja Drézdza, ktdry zauwaza, ze
niektdre mity utrzymywane w kulturze przenosza negatywne tresci wptywajace na
prowadzenie dziatari pedagogicznych w nieodpowiednim kierunku. Autor wskazuje
takze na fake, ze dzialania pedagogiczne oparte na mitycznych formach myslenia
mogg zosta¢ zastosowane przez demagogéw i populistéw, ktdrzy wykorzystuja za-
angazowanie emocjonalne cztowieka lub jego uczucia religijne, aby osiagnaé wlasne
korzysci'®. Mity pedagogiczne oraz spoleczne obecne w spoleczeristwie tworza
pewnego rodzaju sie¢ wptywajaca na wychowanie kolejnych pokolen. Zaleza one
od wielu czynnikéw, a wsréd nich wymienia si¢ przede wszystkim: polityczne, re-
ligijne, spoleczne, ekonomiczne. Przez proces inkulturacji mity pedagogiczne maja
wplyw na jednostki, a takze ksztattuja sposéb dziatania calych spoteczeristw. Cykl
mitologiczny zaktada pewna ciagtos$é. Oznacza to, Ze po zapomnieniu mitu na kilka
wiekéw powraca on w nowej formule'”.

Przytoczone powyzej rozwazania stanowia przygotowanie do wskazania peda-
gogiki jako nauki, na ktdrej gruncie rozwinigto mity. Antropologiczne rozumienie
przestrzeni, w ktérej odbywaja si¢ procesy ksztalcenia oraz wychowania, ukazuje
grunt podatny na pojawienie si¢ mitéw'*. Najwazniejsza w rozumieniu wspéicze-
snych mitéw pedagogicznych jest sSwiadomo$¢, ze czlowiek zyje w tzw. globalne;j
wiosce, ktéra bardzo sprzyja uaktywnieniu si¢ archaicznych opowiesci. Andrzej
Drozdz méwi o micie ztotego wieku lub tez zwycigstwa tagodnej anarchii. Owe
opowiesci opieraja si¢ zazwyczaj na tgsknocie za Swiatem, ktory stalby si¢ wolny od
cierpienia, przymusu pracy lub nauki. Dalej autor opisuje $§wiat jako miejsce pozba-
wione konfliktéw, gdzie kazdy czlowiek zylby w szczgsciu oraz poswigcal swéj czas
na zazywanie przyjemnosci. Ten mit jest obecny w kulturze nowoczesnej, ale jego
najwigkszy rozkwit datuje si¢ na druga potowe XX wieku, kiedy to powstaly liczne
projekty spoteczne majace zagwarantowa¢ czlowiekowi dobrobyt'”.

Wspélczesna forma mitu zlotego wieku wyraza si¢ w procesach demokratycznych
obecnych w spoleczenistwach zachodnich, ktére prowadza do wigkszej decyzyjnosci
obywateli oraz ich autonomicznego postgpowania, widocznego w dziatalnosci samo-
rzadéw lokalnych. W pryzmacie takiego spoleczenistwa unikatowa szansa na rozwdj

196 Tamze, s. 25-26.
07 Tamze, s. 14.
198 Tamze, s. 31.
199 Tamze, s. 40.
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zostaje skierowana w stron¢ subkultur oraz innych sekt spotecznych, ktére rozwijaja
sig, nie zwazajac na koszty ponoszone przez spoleczeristwo. Mit zlotego wieku wyraza
si¢ w postgpujacym procesie ostabiania dazeni adaptacyjnych czlowieka, przejawiaja-
cym si¢ w niech¢ci do nauki oraz braku zaufania do instytucji szkoty. Nalezy polegaé
na funkcji opiekuriczej paristwa oraz na ewentualnym zapleczu kulturowym, ktére
stworzg optymalne warunki rozwoju oraz samorealizacji'.

Kolejnym mitem na gruncie pedagogiki jest opowies¢ o Kronosie lub inaczej
o rodzicach zawlaszczajacych dzieci. Uznaje si¢ go za jeden z najstarszych w grupie
mitéw rodzicielskich, ale tez calej ludzkosci. Rodzice zyskuja niemal catkowite pra-
wo do apodyktycznego stosunku wobec wlasnych dzieci. Opowies¢ o Kronosie jest
gleboko zakorzeniona w swiadomosci zbiorowej nie tylko rodzicéw, ale takze calej
ludzkosci. Ten mit wyraza si¢ najczgsciej w pytaniach rodzicéw oraz ich roszczenio-
wym podejsciu do catkowitego decydowania o zyciu wlasnych dzieci. W mysl tak
rozumianych postaw rodzicielskich do gtosu dochodzg osoby, ktére za wszelka ceng
beda chcialy bronié paternalistycznego modelu rodziny™"".

Ostatnimi sposobami mitycznych form myslenia w pedagogice sa: mit dioni-
zyjski lub pajdokracja, mit syna doskonatego oraz homerowski i sokratesowski mit
wychowawcy. Pierwszy z nich sprzyja wylonieniu obrazu dziecka, ktére jest juz skoni-
czong uformowang postacia, obdarzona podobna wolnoscia jak sam bég. Dziecko,
wzrastajac w spoleczefistwo, nie potrzebuje podejmowacé trudu adaptacji, poniewaz
w jego zyciu normy spoleczne oraz reguly sa nieistotne. Dziecko stanowi samo o so-
bie, poniewaz najlepiej rozumie, ktére dziatania sa dla niego dobre. Zatem rodzice,
panistwo oraz wychowawcy nie posiadaja prawa do podejmowania czynnosci wy-
chowawczych. Funkcjonowanie tego mitu w spoleczenstwie bardzo czg¢sto przynosi
negatywne konsekwencje, poniewaz podopieczny nie wchodzi w proces dojrzewania
do stawania si¢ uczestnikiem spoleczefistwa. Taka sytuacja sprzyja pojawianiu si¢
kryzyséw w rodzinach, a takze zjawisk cywilizacyjnych, ktére maja destrukcyjny
wplyw na psychike dziecka'*?.

Mit homerowski oraz sokratesowski stanowia dwie czastkowe opowiesci dotycza-
ce nauczyciela pedagoga. Pierwszy z nich przedstawia nauczyciela w postaci mentora,
ktéry staje w pozycji madrego opiekuna dziecka. Druga z opowiesci przedstawia
nauczyciela w dwojakiej sytuacji, ktéra nie wskazuje jasno na jego pozycj¢. Oba,
niezaleznie od przedstawianych opiséw wychowawcéw, stanowia o odwiecznych
prébach poszukiwania odpowiedzi na watpliwosci zwiazane z réwnowaga wpltywéw
rodzica, nauczyciela czy mentora na proces wychowania dziecka. Co wigcej, obie
opowiesci zwracaja uwage na odpowiedzialno$¢ nauczyciela za powierzone jego
opiece dziecko'.

10 Tamze, s. 40-41.
11 Tamze, s. 41.
12 Tamze, s. 44.
113 Tamze, s. 46.
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Andrzej Drézdz wskazuje tez na opowies¢ o synu doskonatym. Najwazniejsza
kwestia w tej historii staje si¢ podazanie syna droga wyznaczong przez ojca — dziec-
ko nasladuje swojego rodzica. Wszelkie procesy adaptacyjne mlodego czlowie-
ka przebiegaja na podstawie przejmowania gotowych wzoréw zakorzenionych
w tradycji danego spoteczenistwa. Jednak ten mit wskazuje, ze dziecko posiada
wlasng wolg, poniewaz ono samo podejmuje decyzj¢ o podazaniu sladami swoich
rodzicéw. Nastgpuje tutaj odejscie od perspektywy ,urabiania” dziecka przez
wychowawcéw. Pojawiajace si¢ ewentualne proby oddzialywania na dziecko ze
strony dorostych powinny przyjmowac raczej forme wskazéwek. Przedstawiony
tutaj mit wiaze si¢ z ciaglym przedtuzaniem gatunku ludzkiego. Wspélczesnie
widaé proces zanikania wyzej opisanych mitéw w postaci archaicznej oraz bez-
posredniej. Jednak w zbiorowej podswiadomosci zakorzenily si¢ one na stale
w postaci pewnych schematéw'.

Trzeba wskaza¢ na ontologi¢ ksztaltowania si¢ mitycznych obszaréw dziecifistwa.
Poddajac analizie temat dotyczacy dziecka i dziecinistwa, nalezy zwréci¢ uwage na
synteze¢ przeprowadzong przez Danutg Waloszek, ktéra wskazuje na istnienie mitéw
o dziecku i dziecinstwie. Pierwszy z nich ulokowano w sferze sacrum - odpowiada
za $wigty wymiar dzieciristwa. Jest ono uznawane za idealne, boskie, wznioste oraz
pozaziemskie. Odnosi si¢ do filozofii. Dziecko okresla si¢ najczg¢sciej pozytywnie,
jako: kwiat, istote boska, zapowiedz nadchodzacej zmiany, czysta i niewinna istote
czy tez pomost do nieba. Filozofowie jako naturalng czynnos¢ przypisywali dziecku
zabawg, ktéra miala stanowié rodzaj dziecigcej aktywnosci przynoszacej wiedzg oraz
okreslone sprawnosci i warto$ci. Drugim wymiarem jest postrzeganie dziecinstwa
w perspektywie realnosci, czyli profanum. Ten obraz zbudowano na podstawie
dostgpnej wiedzy potocznej, a takze osobistych doswiadczeri oséb dorostych, na-
bywanych w procesie kontaktéw z dzieckiem. Dodatkowym elementem mogacym
stworzy¢ negatywne sposoby postrzegania dziecka, sa przystowia zawierajace kry-
tyke lub nawet otwarta obraze¢ dziecka. Wynikajacy z nich przekaz wskazuje, ze
posiadanie dziecka jest réwnoznaczne ze strata, ktopotami, wylanymi tzami oraz
trudami, ktdre nie zostaja wynagrodzone wdzi¢cznoscia''*. Samo dzieciristwo nato-
miast rozumie si¢ jako czas nieckompetencji oraz niewiedzy, a wychowanie powinno
doprowadzi¢ do naprawy tak niedostosowanej jednostki. Na przestrzeni wiekéw
rozwinglo si¢ wiele mitéw, ktére znaczaco wptywaly na przypisywana dziecku
warto$¢, czgsto prowadzac do jego krzywdzenia lub zaniedbywania. Wspéiczesnie
réwniez nie jesteSmy wolni od mitéw. Ich sifa czgsto pozostaje nieuswiadomiona,
poniewaz obecne w warstwie wiedzy potocznej z tatwoscia przenikaja do $wiado-
mosci spoleczeristw.

14 Tamze, s. 45.

15 D. Waloszek, Ontologia dzieciristwa, [w:] Znaczenie edukacji w przebiegu zycia czlowieka
od dziecitistwa do starosci, red. M. Kowalski, A. Olczak, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw
2010, s. 13-14.
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Dziecifistwo stanowi takze czas naznaczony oczekiwaniami oséb dorostych
wzgledem najmlodszych, co jest kolejnym czynnikiem mitotwérczym. To wlasnie
mity s3 utozsamieniem niespelnionych, zalozonych idealnych wzorcéw, zwiazanych
najczgsciej ze sprawnoscia dziecka. Dziecinstwo wiaze si¢ z tzw. czasem nie-rzeczy-
wistym, wyrazonym w nie-czasowej konstrukeji pewnych zjawisk. Oznacza to, ze
buduje si¢ je nie tylko na oczekiwaniu na zmiang, ale przede wszystkim na kumulacji
lub na podstawie wiary, ze to, co przemija i odchodzi, zostaje przechowane wlasnie
w pamigci z dzieciistwa. Mit pozwala na uniknigcie §wiata przypadkowego, bo
sam czlowiek zawsze poszukiwat tego rodzaju zapewnien. Ludzie czgsto na biezaco,
aktywnie poszukuja owych historii tworzacych $wiat réwnolegly do rzeczywistego.
W tym wymiarze mity o dziecku i dziecifistwie powstaly na podstawie l¢ku przed
zagini¢ciem gatunku ludzkiego lub jego zwyrodnieniem. Dajg one mozliwos¢ opi-
sania pewnej drogi, ktéra trzeba przejs¢, aby odnalezé tad, a takze zawieraja w sobie
nadziejg¢ na pozytywna zmiang w przyszlosci. Co istotne, wspélczesne spoteczenistwa
dysponuja mitami odziedziczonymi po wczesniejszych pokoleniach, ale takze mitami
stanu przysztego. Kazda postaé opisywanej opowiesci zawiera w sobie nadziej¢ na po-
zytywna zmiang. Jednoczesnie na ich podstawie powstaje obraz dziecka podporzad-
kowanego oraz grzecznego, a dzialanie osoby doroslej podejmuje si¢ zawsze w ramach
~dobra dziecka”. Mity przyszlo$ciowe powstaja na kanwie niespelnionych oczekiwan
z przeszlosci, a takze samego wprowadzania dzieci w przysztosé. Dysponuja argu-
mentami cywilizacyjnymi i kulturowymi, ktére pozwalaja wyznaczaé dziecifistwu
nowe zadania, a takze stanowia wyraz poszukiwania nowych drég, przepetnionych
nadzieja z przesztosci. Danuta Waloszek stwierdza, ze dzieciristwo jest czasem, ktéry
ulega presji zwigzanej z sadami, wyrazanymi opiniami, przekazywanymi przez osoby
doroste. Oznacza to, ze wiele wokdl niego zamieszania, rozméw, ale jest to tylko
pozorne zainteresowanie''’. Na podstawie powyzszych rozwazan chcialabym podjaé
si¢ autentycznej refleksji na dzieckiem oraz dziecinstwem, a wreszcie doprowadzié
do zdemaskowania mit6éw, ktdre funkcjonuja w potocznej refleksji dorostych.

Dokonam analizy mitycznego postrzegania dziecka i dzieciristwa obecnego
w pedagogice. Dzieciristwo opisywane w réznorodnych mitologiach uznaje si¢ za
swoisty powrét do mitéw prazrédel, czyli pewnych nieSwiadomych, a zarazem in-
stynktownych stanéw zbiorowej psychiki. Wystepuje tutaj rowniez zaleznos¢ mig-
dzy narodzinami a béstwem dzieciristwa, a powracanie do pierwotnych motywéw
moze przynies¢ jednostce skompensowanie swojej sytuacji oraz zapewni¢ poczucie
bezpieczeristwa zwiazanego z oderwaniem si¢ od wlasnych korzeni. Przywotywany
juz Joseph Campbell uznaje, ze tworzenie si¢ mitycznych obrazéw dziecifistwa
wiaze si¢ z obecnoscia pewnych charakterystycznych oraz uniwersalnych wrazeri
dotyczacych tego okresu'".

116 Tamze, s. 14-15.
17 E. Mieletinski, dz. cyt., s. 87-92.
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5.2. Mity rodzinne jako szczegélny typ mitéw pedagogicznych

Termin ,,mity rodzinne” zostal pierwotnie wprowadzony do literatury przez Anto-
niego Ferreirg, ktéry opisujac mechanizmy ochronne, wskazywat na ich role w pro-
cesie jednosci w rodzinach dysfunkcyjnych. Autor ten twierdzil, iz mity rodzinne
przyjmuja zestawienie rl, ktére zostaja podzielone na wszystkich czlonkéw rodziny.
W obrgbie jednej rodziny moze wystgpowac kilka mitéw'*®. W powyzszym sposo-
bie rozumienia mity rodzinne moga zosta¢ uznane za paradygmaty sprawiajace, iz
zachowany zostaje status quo danej grupy, obejmujacy przede wszystkim jej home-
ostazg, ale takze kierunki wzrostu oraz kierunki ewentualnych zmian w momentach
kryzysowych. Stanowia one prawdy oczywiste oraz ideologie, ktére przekazywane sa
z pokolenia na pokolenie. Pomimo zalozeniu o fatszywosci niektérych mitéw, sa one
przyjmowane przez rodziny i traktowane w kategoriach ,,$wigtosci’, niemozliwych do
podwazenia. Natomiast osobie, ktéra prébuje tego dokonad, groza sankcje'’. Anto-
nio Ferreira opracowat podzial mitéw, ktéry obejmowat przede wszystkim motywy
ich powstawania. Pierwszym z nich, okreslany jako najcz¢sciej wystgpujacy watek,
to wymiar szczgscia lub nieszczgscia. Zaréwno mity szczgscia, jak i nieszczgscia sa
wyraznymi znieksztalceniami zastanej rzeczywistosci oraz stanu aktualnego, i tak
najczgsciej traktowane sa przez osoby z zewnatrz'*.

W kolejnych latach do mitéw rodzinnych odnosita réwniez si¢ Dorota Zidt-
kowska-Maciaszek, twierdzac, iz s3 one pewnymi sztywnymi i standardowymi
przekonaniami, ktére dotyczaca najczgsciej relacji pomigdzy dzieckiem a rodzicem.
Przekazywane sa przez jednostki swoimi dzieciom, stajac si¢ jednoczesnie pewnymi
normami stosowanymi w ramach dobra dziecka. Ostatnia grup¢ mitéw rodzinnych
stanowia wyjatkowe przekonania dotyczace wlasnej osoby. Obejmuja one najczesciej
mitologizacje dzieciistwa, wyrazajace si¢ w przekonaniu o przyjmowaniu odpowie-
dzialnosci i czgsto rowniez winy za wystgpujace w dziecinstwie wydarzenia, tak aby
zachowac¢ idealny obraz rodzicéw. Mit dziecirfistwa moze uruchomié si¢ w sytuacji,
kiedy osoba omawia zagadnienia zwigzane z wlasnym domem rodzinnym. Przeko-
nania te wyrazone zostaja w charakterze ogélnikéw oraz opinii obecnych w dane;j
kulturze. Natomiast osoby, ktérych dziecifistwo byto szczgsliwe, réwniez beda ide-
alizowaty jego wymiar i ukazywaly niezbywalna wartos¢, ale beda tez podkreslaty, iz
mogly w nim wystgpowac sytuacja lub wydarzenia trudne albo smutne™".

Mity rodzinne moga by¢ zatem rozumiane jako pewnego rodzaju zjawisko spo-
teczno- psychologiczne, ktére obejmuja reprezentacje rzeczywistosci spoteczne;j

18 K. Ostoja-Zawadzka, Mity rodzinne, [w:] Wprowadzenie do systemowego rozumienia rodziny,
red. B. de Barbaro, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1999, s. 85.

19 A. Ferreira, Mit rodzinny i homeostaza, Wydawnictwo Arch Gen Psychiatry, Byng-Hall
1963.

120 B, de Barbaro (red.), dz. cyt.

121 D. Ziétkowska-Maciaszek, dz. cyt., s. 15-16.
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charakterystyczne dla cztonkéw rodziny, pojedynczych jej jednostek oraz rodziny
rozumianej jako calo$¢. Sa to zagadnienia wystepujace w charakterze pod$wiadomych
schematdw, zazwyczaj w zaden sposdb nie sa one kwestionowane, petniac przy tym
funkcje pomocnicze dla wszystkich czlonkéw rodziny w procesie budowania wlasne;j
ochrony psychologicznej przed zagrozeniami $wiata zewnetrznego. Pomagaja one
zachowa¢ stalo$¢ oraz integralno$¢ rodziny. Cztonkowie rodziny ulegaja wyidealizo-
wanemu obrazowi mitu, zyjac wedlug jego zasad oraz przyjmujac zgodny z nim oglad
rzeczywisto$ci. W procesie powstawania mitu istotne jest sSrodowisko, w jakim zyja
iwychowuja si¢ czlonkowie rodzin. Gléwnymi jego Zrédtami s3 natomiast wspélne
dziatania rodziny oraz sposéb jej wewngtrznej komunikacji. Pozwalaja one rodzinie
zachowac spokdj oraz harmonig, szczegélne znaczenie za$ uzyskuja w momencie
poczucia zagrozenia rodziny'**. Zatem mity daja rodzinie stalo$é, zapewniaja ho-
meostazg i staja si¢ wyznacznikiem post¢gpowania w momentach kryzysowych lub
wobec zagrozen.

Analizujac wplyw mitéw obecnych w pedagogice, nalezy odnies¢ si¢ takze do
ich obecnosci w systemach rodzinnych. Ten szczegdlny rodzaj przekazu, jakim sa
mity rodzinne, rozumiane s3 jako charakterystyczne przekonania wystgpujace w sys-
temie rodzinnym, ktére podzielane s przez kazdego z jej czlonkéw. Pozwalajg one
podtrzymywa¢ status quo rodziny oraz zapewniaja utrzymanie stanu homeostazy.
Wyznaczaja one specyficzne kierunki rozwoju rodziny, ktére maja najwicksze znacze-
nie podczas wystgpowania kryzyséw. Mity rodzinne jako charakterystyczny rodzaj
przekonan, stanowia specyficzny obraz danej rodziny dotyczacy zaréwno jej catosci,
jak i jednostek, wyznaczajac tym samym ich miejsce w calej jej strukturze. Przekazy-
wane si¢ z pokolenia na pokolenie, a ich obecno$¢ zauwazalna jest w bezposrednich
zachowaniach cztonkéw rodziny, ktérych dazenia ukierunkowane sa na zachowanie
spdjnego obrazu rodziny. Wigkszo$¢ mitéw rodzinnych to falszywe zalozenia doty-
czace danej rodziny, traktujace je jednoczesnie jako $wigtosci. Jednak pozwalaja one
zachowa¢ sp6jnos¢ norm oraz zachowari w jej obrgbie, a takze utrzymad kontrole
nad wszystkimi jej cztonkami.

Mity rodzinne czgsto maja charakter strzezonych madrosci, ktére pozostaja
niezmienne, pomimo zewngtrznych wplywéw. Traktowane sa jako mechanizmy
obronne, ktére pozwalaja zabezpiecza¢ oraz chroni¢ obraz rodziny przez opinia
publiczna. Utrzymanie statusu quo staje si¢ istotnym zadaniem dla wszystkich jej
cztonkéw, poniewaz zapewniaja one ochrong oraz fad rodziny.

W literaturze wyrdznia si¢ trzy gtéwne grupy mitéw rodzinnych. Pierwsza z nich
to mity harmonii. Zawieraja si¢ one w pozytywnych opowiesciach o przeszlosci oraz
terazniejszosci rodziny. Druga to mity przebaczenia oraz pokuty zwiazane z osobami
zywymi lub zmartymi, odpowiedzialnymi za wyznaczenie pozycji, w jakiej obecnie
znajduje si¢ rodzina. Ostatnia grupa to mity wybaczenia, bedace przedluzeniem

122 https://psycholog.edu.pl/rodzinne-mity/ [dostep: 26.09.2023].
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wezesniejszej kategorii. Tutaj bierze si¢ pod uwage osoby pochodzace z zewngtrz-
nych, czyli pozarodzinnych struktur, przypisywana jest im magiczna moc pozwa-
lajaca wybawi¢ rodzing. Opisywane powyzej mity wiaza si¢ gléwnie z uczuciami
szczgscia lub nieszczgscia'®. To specyficzny rodzaj sit dzialajacych w rodzinach, sa
indywidualne dla kazdej z nich. Mit stanowi zobowiazanie dla kazdego z czlonkéw
rodziny oraz sprawia, ze jednostkowe cele zostaja zawieszone na rzecz wspdlnych
dazen'.

Reasumujac temat mitéw rodzinnych, nalezy zaznaczyé¢, iz sa one tworzone na
podstawie napi¢é powstajacych w rodzinie, pozwalaja na utrzymanie statusu rodzi-
ny, pelniac tym samym funkcj¢ mechanizméw obronnych. Jednak prowadza one
do zaburzenia obrazu rodziny na zewnatrz, ukazujac jej nieprawdziwy obraz. Mity
rodzinne wytwarzane sa automatycznie. Postrzegane sa jako wewngtrzne reguly
zycia rodzinnego, ktére maja by¢ przestrzegane przez wszystkie jednostki obecne
w jej strukturze. To niepodwazalne reguly zycia rodzinnego, ktére pozwalaja na
jej funkcjonowanie wedlug wyznaczonych rél oraz wzoréw interakgji. Kazdy mit
rodzinny jest traktowany jako charakterystyczny, spéjny obraz danej grupy, przeka-
zywany z pokolenia na pokolenie, pozwalajacy nast¢pnie na utrzymanie status quo.
Mity rodzinne zapewniaja mozliwos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach, wobec
ktérych staje rodzina.

6. Rola mitu w ksztaltowaniu rzeczywistosci spotecznej

Mity oraz myslenie mityczne byly obecne juz w $wiadomosci cztowieka pierwotnego,
ale nie oznacza to, ze w spoleczenistwie typu zachodniego, czyli wspélczesnie, nie
istnieja. Na podstawie wezesniejszych rozwazan na temat mitu i jego strukeur zasad-
ne jest stwierdzenie, Ze wbrew pozorom mit jest dos¢ mocno osadzony w kulturze.
W najwczesniejszych okresach dziatalnosci ludzi owe opowiesci stanowity sposéb
wyjasniania §wiata oraz usprawiedliwienia dla podejmowanych dzialan. Obecnie
mit nie ulegl demitologizacji, wrecz przeciwnie, wiara nadal stanowi nieodzowny
element zycia cztowieka, a tylko ona sprawia, ze jednostka moze si¢ stale odradzaé.
Jednak mityczna opowie$¢ nie jest obecna jedynie w sferze sacrum. Znajduje swo-
je miejsce réwniez w sferze Swieckiej. Osadzenie jej w rzeczywistosci spolecznej
bezustannie wptywa na poglady ludzi, umacnia stereotypy lub sprzyja pojawianiu
si¢ licznych teorii spiskowych. Mit bezustannie przenika przestrzen literatury oraz
wspolczesnego kina. W budowaniu narracji spotecznej staje si¢ istotnym narz¢dziem
wykorzystywanym do manipulacji w ksztaltowaniu postaw politycznych lub nasta-
wieni konsumenckich. Jest to takze spos6b osobistego nadawania znaczen pewnym

123 Tamze, s. 86.
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wydarzeniom oraz ich wyjasniania. Ludzie wytwarzaja mechanizm mitu odrucho-
wo - jest zauwazalny juz w dziataniach matych dzieci, zatem stanowi nieodzowny
element kazdego spoleczeristwa'®.

Literatura pedagogiczna wskazuje, ze odrodzenie czy tez remitologizacja mitu jest
dtugotrwatym procesem, ktérego poczatek datuje sig na pierwsze dekady XX wieku,
kiedy odrodzily si¢ liczne nurty zwiazane z powstawaniem mitu oraz jego przemiana-
mi. Owo zainteresowanie wiaze si¢ nie tylko z samymi mitami, ale takze z uznaniem,
ze sa one od zawsze obecne w spoleczenistwie. Co wigcej, mity s3 odwiecznym zrd-
dlem, stale wystgpujacym nawet we wspélczesnym spoteczenstwie, oraz spetniajacym
okreslone funkcje. Kolejnym aspektem jest powigzanie mitu z odwiecznymi rytu-
atami, a takze ujawnienie procesu zblizania si¢ mitéw do psychologii, ideologii oraz
sztuki'?’. Mity mozna réwniez uzna¢ za odbicie rzeczywisto$ci, poniewaz pozwalaja
na zrozumienie historycznych poczatkéw ludzkosci i wptywaja na ksztaltowanie sig
cztowieka oraz jego $wiata.

Przechodzac do analiz na temat wpltywu myslenia mitycznego na rzeczywistos¢
spoleczna, nalezy wskazaé, ze mity staty si¢ wypowiedziami o charakterze symbolicz-
nym, koncentruja si¢ wokét uzywania informacji konkretnych oraz szczegétowych,
powodujacych wzbudzenie w odbiorcy zaufania oraz wiarygodnosci. Najwazniej-
szym czynnikiem mitogennym staje si¢ kultura masowa, bgdaca gléwnym srodkiem
oddzialywaniami socjo- oraz psychotechnicznego. Kardynalng cecha mitycznego
myslenia staje si¢ fake nierozdzielnosci mysli oraz bytu. Zatem swoista tozsamos$¢
mityczna nie uznaje podzialu na realno$¢ oraz mysl idealna'””. Wskazywane powyzej
uzycie mitéw w kontakcie mi¢dzy odbiorcg oraz tworca, czyli kreatorem, jest tozsa-
me ze stworzeniem opowiesci niejako dopasowanej czy tez zgodnej z potencjalnym
wyznawca. Zatem nalezy stworzy¢ spdjne sygnaty mitotwodrcze, pozwalajace na
zgodnos¢ przekazu. Na potencjalnych odbiorcéw oddziatuje przede wszystkim
wykreowanie odpowiedniego rodzaju przekazu, ktéry pobudzi stany emocjonalne
odbiorcy. Sukces spoteczny lub polityczny mitu wiaze si¢ z wystgpowaniem szczegdl-
nych stanéw swiadomosci spotecznej, ktére pozostaja silnie zakorzenione w swiado-
mosci konkretnych grup, jednostek czy tez calych narodéw. Emocje czg¢sto odnosza
si¢ do pogladéw powstatych na skutek konkretnych wydarzen historycznych'.

Nalezy réwniez zastanowic si¢, jakie sa gléwne przyczyny powstawania mitu
w rzeczywistosci spolecznej, a takze okolicznosci ich opowiadania. Praktyka powsta-
wania mitu oraz jego przekazywania jest kulturowa, opowiesci sprzyjaja nawiazywa-
niu wigzi oraz tworzeniu senséw. Jednak wida¢ réznice migdzy mysleniem racjonal-
nym a mitycznym. Wsp6lczesny czlowiek opiera swoje sady oraz uzasadnia zasady
dzialania $wiata wedlug racjonalnych zasad, ktére moga by¢ zweryfikowane przy

125 M. Czeremski, dz. cyt., s. 13.
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pomocy intelektu. Oznacza to, ze dzisiejszy Swiat jaki si¢ jako wolny od wszelkich
mitéw. Jednak w tej perspektywie zachodzi pewna sprzecznos¢ dotyczaca wiary w to,
ze wszystkie dzialania czlowieka opieraja si¢ na racjonalnosci. Przeswiadczenie to
wskazuje, Ze sama racjonalno$é moze by¢ po prostu kolejnym mitem, ktéry ludzkosé
zbudowata, aby podtrzymac¢ tozsamos¢. Marcin Napiérkowski stwierdza, ze obecna
rzeczywisto$¢ jest bardzo dobrym czasem dla tworzenia si¢ mitéw. Jedyna wskazana
przez autora trudnoscia jest fakt, ze spoleczeristwo nie jest $wiadome oraz nie widzi
wiasnych mitéw, poniewaz skupia si¢ na niezachwianej wierze w nie. Wspotczesne
mitologie pozwalaja na lepsze zrozumienie §wiata oraz nadanie mu sensu. Mit stuzy
wyjasnieniu rzeczywistosci nieznanej, a postuguje si¢ tym, co cztowiekowi znane'”.

W zwiazku z powyzszym nalezy odwotaé si¢ do obserwacji Lauriego Honko,
ktéry podkresla, ze wspélczesnie mit obejmuje szerokie pole dociekan oraz zdarzen.
Moze zawieraé bardzo proste formy, od czgsto fikcyjnego czy nawet klamliwego
wyrazania, opisu rzeczywistosci, do prawdziwego oraz Swigtego opisu rzeczywistosci
lub nadrzeczywistosci. Mit wiaze si¢ réwniez z emocjami czlowieka, ktore wplywaja
na tak korzystne jego umiejscowienie w przestrzeni spotecznej'*’. Wazne jest roz-
patrywanie mitu w kontekscie spotecznym oraz petnienia danych funkcji. Mit jako
zjawisko spoteczne stanowi ekspresj¢ okreslonego stosunku do swiata oraz ukazuje
specyfike pewnej struktury $wiadomosci.

W swietle powyzszych rozwazai mozna stwierdzié, ze mit stanowi naturalny
element sposobu myslenia czlowieka, ktdry staje si¢ fatwy i przystgpny dla niego oraz
przede wszystkim uaktywnia si¢ automatycznie. Tak zakorzeniony mit pojawia si¢
w strukturach mézgu przy minimum $wiadomosci ludzkiej, w sposéb odruchowy
oraz bezrefleksyjny. W tym miejscu wylania si¢ réwniez swoisty paradoks zwiaza-
ny z mitem. W obecnym $wiecie oraz systemach ksztalcenia ktadzie si¢ nacisk na
odejscie od mitycznego myslenia dzieci i mlodziezy. Jednak zaréwno nauczyciele,
jak i uczniowie nie sa w stanie si¢ go wyzby¢, dlatego ciagle na nowo powracaja do
sprawdzonych oraz utorowanych form myslenia mitycznego. Zatem im bardziej wy-
sitki ukierunkowuje si¢ na brak wyzej opisanych struktur myslenia w spoleczeristwie,
tym bardziej umacnia si¢ pozycja mitu'*".

W zwiazku z przytoczonymi powyzej wstgpnymi rozwazaniami o wplywie mitu
na spoleczenstwo, nalezy wskaza¢ najwazniejsze funkcje, ktére pelni on w mechani-
zmie ksztaltowania rzeczywistosci spotecznej. W przytoczonej juz wezesniej typo-
logii Josepha Campbella mit postrzega si¢ w kontekscie funkeji metafizycznej, ktéra
ujawnia granice egzystencji ludzkiej. Czlowiek zapoznaje si¢ z sytuacjami, ktére
potencjalnie moga dziala¢ jako stresory, poniewaz zawieraja elementy niebezpieczne

12 M. Napiérkowski, Dlaczego dzicy sq dzicy, a my racjonalni?, [w:] Mitologia wspdlczesna.
Relacje o poczynaniach i przygodach krajowcow zamieszkatych w globalnej wiosce, red. M. Napior-
kowski, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 21-25.
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lub trudne. Takie narracje sprawiaja, ze jednostki moga dziala¢ pomimo pojawie-
nia si¢ niebezpiecznych czynnikéw. Druga funkcja - kosmologiczna - umozliwia
czlowiekowi formulowanie oraz wyjasnianie otaczajacej go rzeczywistosci, a takze
jej charakteru. Funkecja socjologiczna z kolei prowadzi do ustanowienia pewnego
tadu spolecznego porzadku. Taki uktad wskazany przez mit uchodzi za jedyny oraz
naturalny sposéb funkcjonowania spoleczeristwa. Ostatnia funkcja - psycholo-
giczna - zapewnia odpowiedni rozwdj psychiczny, przy jednoczesnym narzuceniu
norm zachowania, zaleznych od wieku danej jednostki. Reasumujac, mit staje si¢
czynnikiem integrujacym jednostki z ich spolecznoscia, natomiast spotecznos¢ - ze
$wiatem natury oraz kosmosem'*.

Narracje mityczne w spoleczeristwie posiadaja moc sprawczego oddziatywania,
poniewaz stanowig ucielesnienie pewnych idei, wspartych réwniez na ich ocenie. Mit
poprawny, czyli odwolujacy si¢ do emocji oraz jednoczacy swoich wyznawcéw w ra-
mach jednej idei, zawiera tresci fatwo przyswajalne dla spoteczeristwa. W taki sposéb
zanika fakt prawdziwosci mitu lub jego falszywej formy. Wazne staje si¢ jedynie to,
ze obecne idee zaakceptowano oraz wdrozono do postgpowania spotecznosci'®.

Odwotujac si¢ do dorobku nauk spotecznych, mozna stwierdzié, Ze mit stanowi
dla spotecznosci srodek wyrazu oraz jest narzgdziem stosowanym do propagowania
porzadku rzeczy charakterystycznego dla danej grupy. To oznacza, Ze umacnia pewien
$wiatopoglad. Mit wyznacza ramy danej spolecznosci, pozwalajace na zespojenie
dos$wiadczen, mimo ze maja one charakter indywidualny. Wyznaczone ramy zawie-
raja si¢ w celach ludzkiej dziatalnosci oraz sposobach ich realizacji. Swiatopoglad
wyrazany w mitach ukazuje ontologi¢ obecna w danej spolecznosci, stanowiaca
ostateczne zasady organizujace spolecznos¢ i majace decydujacy wpltyw na zacho-
wania os6b z danej grupy'*.

Wywierany przez mit wplyw na strukture swiadomosci cztowieka jest niezwykle
wazny, poniewaz implikuje jego spos6b konceptualizowania rzeczywistosci spotecz-
nej. Owa specyficzna konceptualizacj¢ utozsamia si¢ z mistycznym sposobem pa-
trzenia na §wiat, opartym na regulach mitycznych. Sposobem manifestacji porzadku
$wiata jest obecno$¢ mitu w sztuce oraz kazdej innej formie ekspresji lub rytuatu.
Wyrazenie konkretnej wizji $wiata ucielesnia si¢ za pomoca symboli, stanowiacych
bezposredni nosnik mitycznej opowiesci. Mity sa zatem zakotwiczone w modelach,
stwarzajacych podstawy oraz strukturyzujacych sposoby dzielenia si¢ informacja-
mi, planowania lub tez koordynacji. Mimo ze jednostka zdobywa indywidualne
dos$wiadczenia, jej zycie koncentruje si¢ wokot ram rzeczywistosci wyznaczonych
przez mit, a stanowiacych gléwny punkt odniesienia dla konkretnych zbiorowosci

grup ludzkich'.
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W zwiazku z powyzszym warto uzna¢ punkt widzenia Merlina Donalda, wedtug
ktérego kazde spoteczenistwo posiada swéj whasny mitologiczny system pozwalajacy
na przenikanie mitu w jego zycie. Pelni on przy tym funkcj¢ regulacyjna poprzez
oddziatywanie na percepcj¢ cztowieka, okreslanie znaczenl obiektéw oraz zdarzerd
obecnych w jego zyciu. Mit nadaje znaczenie stanom oraz wydarzeniom, ale tak-
ze prozaicznym narz¢dziom dnia codziennego, jak odziez czy pozywienie. W tak
wyrazanym pogladzie staje si¢ on fundamentalnym narze¢dziem umystu ludzkiego,
podejmujacego préby spojenia pewnych zdarzenn w obrebie jednego czasu oraz ich
przyczyny. Dlatego mit uznaje si¢ za spoiwo spolecznosci poprzez wytworzenie
modelu pojmowania rzeczywistosci spolecznej. Taka forma swiadomosci jest najta-
twiejsza w przyswojeniu dla czlowieka, poniewaz mozna ja wykorzysta¢ przy pomocy
archaicznych struktur jego funkcjonowania'*.

Specyficzne funkcje mitéw oraz sposoby oddziatywania na opinig spolecznag wia-
23 si¢ z traktowaniem mitu jako przekazu swiatopogladowego. W takim rozumieniu
podstawowg cecha jest stala obecno$é pewnych sadéw o charakterze normatywnym,
ktére wskazuja na system wartosci spoteczeristwa, wptywajac bezposrednio na po-
stawy Swiatopogladowe cztowieka. Jednak pomimo generowania okreslonych sadéw
o $wiecie, nie maja one az takiej mozliwosci oddziatywania efektywnego jak twier-
dzenia naukowe. Przeswiadczenia oraz sady dotyczace rzeczywistosci, majace zrédlo
w mitach, wiaza si¢ z poszczegdlnymi dziedzinami kultury symbolicznej magii'?’.

Mit uznaje si¢ réwniez za formg ekspresji wyobrazen ludzkich, nadbudowanych
ponad poziomem potocznego rozumienia oraz postrzegania rzeczywistosci, jednak
nadal bezposrednio wiaze si¢ z potocznym mysleniem czlowieka. Prawdg, ktéra
ma zrédto w micie, mozna uznaé za prawdziwa. Pozwoli¢ ma ona czlowickowi na
wyksztalcenie wlasnego swiatopogladu, ktéry bedzie miat jednoczesnie charakter
adaptacyjny. Zatem czlowiek wykorzystuje go jako jedna z form adaptacji, aby jak
najprosciej ujaé rzeczywisto$¢ spoleczna. Mit to najlatwiejszy oraz najszybciej do-
stepny sposéb wytworzenia formy swiadomosci cztowieka'**.

Ostatnim watkiem rozwazan na temat mitu w narracji spoleczne;j jest teza wy-
toniona przez Josepha Campbella, ktéry postrzega mit jako strukture oferujaca
czlowiekowi wzorce zycia. Aby spoleczeristwo mogto zaakceptowaé wzorce, musza
one by¢ dostosowane do czasu, w ktérym aktualnie zyje czlowiek. Archaiczne wzory
postgpowania nigdy nie zostana wdrozone do spotecznego zycia wspétczesnego
czlowieka. Zasadnicza jest tutaj teza dotyczaca ciaglej zmiany jako jedynej stalej
w rzeczywisto$ci spotecznej. Zatem wszystkie wzorce musza by¢ ciagle aktualizowa-
ne. Porzadek moralny ustalony przez mity ulega ciaglej przemianie tak, aby w pelni

dostosowac si¢ do nowej epoki'®.
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Analizujac wptyw myslenia mitycznego na procesy ksztaltowania si¢ spoteczen-
stwa, nalezy wskazaé koncepcj¢ opracowana przez Rollo Maya, ktdry stwierdzit, ze
istnieje tzw. potrzeba mitu, wynikajaca z podstaw psychologii egzystencjonalne;.
Wiskazuje, ze mit staje si¢ dla czlowieka wzorem archetyp6w i stanowi wspdlng czgsé
wiedzy gatunku ludzkiego. W ramach mitu wytwarza si¢ pewna struktura umystowa
lub tez produkt istnienia mitu. Tylko powstanie wewngtrznych determinantéw pew-
nej sytuacji pozwala na pojawienie si¢ waznych czynnikéw, stwarzajacych przestrzen
dla mitu. Autor uznaje obecnos$¢ mitycznych opowiesci w intrapsychicznych struk-
turach czlowieka, odgrywajacych rolg stuzebna w procesie opisywania wydarzen ze
$wiata psychiki jednostki. May dokonat transkrypcji pewnych wydarzeri mitycznych
na zewngtrzne kategorie stanéw psychicznych. To pozwolilo na stwierdzenie, ze
mit zostaje bezposrednio przelozony na potrzeby, motywy oraz kompleksy kazdej
jednostki. Zrodzenie si¢ mitu w pewnych spotecznosciach jest mozliwe tylko i wy-
tacznie przy obecnosci pewnych determinantéw psychicznych oraz sytuacyjnych,
ktérych podtoze stanowi potrzeba czlowieka. Tworzenie si¢ mitu jest zintegrowane
z byciem jednostka ludzka'*.

Autor wskazuje, ze wspdlczesny cztowiekowi $wiat przynosi poczucie bezsen-
sownosci, ujawnia si¢ jego brak sensu. Czlowiek w zetknigciu z wszechobecnym,
opisywanym powyzej poczuciem, staje si¢ przyczyna dla narodzin mitu. Kryzys
egzystencjalny sprzyja nadawaniu sensu swojemu dzialaniu oraz doswiadczeniu,
ktére moze si¢ ukonstytuowad poprzez powstanie mitu. W tym znaczeniu wazna jest
kazda jednostka, sama nadajaca znaczenie swojej historii. Staje si¢ autorem, ktéry
bezustannie poddaje swoje mity autointerpretacji. Bardzo wazna jest tutaj wolna wola
czlowieka oraz ch¢é do stworzenia tej opowiesci, ktora dalej bedzie elementem bycia
w Swiecie i Swiadomego uczestnictwa w zyciu spolecznosci. Klasyczny mit zostaje
poddany osobistej interpretacji, stajac si¢ podstawa do utworzenia jego osobistej
wariacji. To jednostka, poprzez préby nadania sensu wlasnemu swiatu, podejmuje
si¢ stworzenia swojej opowiesci. Zatem mit pelni funkeje spoteczna, co wptywa na
poprawne funkcjonowanie czlowieka'*".

Aby zrozumie¢ wptyw mitu na jednostke, trzeba zaakcentowa¢ jego obecnos¢
w strukturze ludzkiej tozsamosci. T¢ koncepcj¢ stworzyt Jerome S. Bruner, ktéry
stwierdzil, ze mit pozwala na przeksztalcenia pewnych wyobrazonych, ale pot¢znych
w sit¢ opowiesci na akceptowalne spotecznie fakty zycia codziennego, stanowiace sa-
tysfakcjonujace $rodki dla uswiadomionych oraz nieuswiadomionych potrzeb umystu
ludzkiego. Mit staje si¢ Srodkiem eksternalizacji, czyli swoistego uzewng¢trznienia
zycia psychicznego jednostki. Ten proces spetnia trzy podstawowe funkcje: pozwala
na skonkretyzowanie wszystkich przezy¢ cztowieka, ktére poprzez uzewngtrznienie

140 A, Pankalla, Psychologia mitu. Kultury tradycyjne a wspétczesnosé, Wydawnictwo Psychologii
i Kultury, Warszawa 2000, s. 72.
4 Tamze, s. 73.
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moga zosta¢ nazwane oraz rozpoznane; umozliwia stworzenie jednosci pomiedzy
czlonkami spoleczeristwa, opartej na komunikacji oraz wzajemnej wymianie do-
$wiadczen; staje si¢ mechanizmem zapanowania nad ludzkimi impulsami (wtedy tez
mozliwe staje si¢ uzewngtrznienie swoich wewngtrznych rozterek w postaci sztuki).
Takie zachowania spotykaja si¢ z pelna akceptacja spoteczng'*.

W wyniku eksternalizacji mitéw mozna wytoni¢ zbidr scenariuszy czy tez wzordw
postgpowania ludzkiego, ktére sa w pelni akceptowane i preferowane przez spole-
czeristwo. W ten sposdb nastgpuje wylonienie tzw. mitologicznie poinstruowanego
spoleczeristwa, ktore w zyciu codziennym postuguje si¢ mitami obecnymi w kulturze.
W takiej sytuacji jednostka ma poczucie bezpieczeristwa, moze samodzielnie tworzy¢
swoja tozsamos¢, bez koniecznosci chaotycznego poszukiwania jej w przestrzeniach
zycia. Niemozliwe jest stworzenie wlasnych oraz nieskodyfikowanych scenariuszy
postgpowania, poniewaz kazdy cztowiek zawsze wybierze te o charakterze pewnym
oraz uniwersalnym, dostgpne w danej zbiorowosci ludzkiej'*.

Jednostki w procesie ksztaltowania swojej tozsamosci poszukuja spolecznych
~pewnikéw”, pozwalajacych na zespolenie wszystkich jej aspektéw. W tym procesie
wazna rol¢ odgrywaja tzw. mity kulturowe w postaci scenariuszy postgpowania, ktére
staja si¢ pedagogiczna wyktadnia, bedac jednoczesnie impulsem porzadkujacym
system osobowosci cztowieka. Na podstawie utozonych wewngtrznych przezy¢ staje
si¢ mozliwe uksztaltowanie tozsamosci. Jednostka stale nasladuje uwiklane w mity
otoczenie. Zatem czlowiek samoistnie przyjmuje ich istnienie oraz je odtwarza.
Tozsamos¢ czlowieka tworzy si¢ na podstawie dobrze znanych wzoréw postgpowa-
nia oraz mitéw kulturowych. Ukazuja one kierunki jej mozliwego rozwoju, a takze
pozwalaja na uzewngtrznienie przezy¢ i wyobrazen jednostki'*.

W procesie ksztaltowania si¢ catego spoleczeristwa wazna jest obecnosé opisanych
powyzej mitéw kulturowych, ktére spetniajac funkcje pedagogiczne, dostarczaja sce-
nariuszy postgpowania spotecznego. Co wigcej, stanowia Zrédta mozliwych wzoréw
identyfikacji, ktére jednostki wykorzystuja. Owe wykladnie pedagogiczne pozwalaja
na zaprowadzenie fadu oraz porzadku spotecznego w rzeczywistosci chaosu i nieupo-
rzadkowania. Nastepnie ich rola sprowadza si¢ do wdrozenia wzoréw wlasciwego
postgpowania, ktére zostaly juz wezesniej sprawdzone przez grupe. Zatem rozwoj
osobowosci czlowieka jest mozliwy tylko przy pomocy mitéw kulturowych. Powstaje
tutaj paradoks, poniewaz owe opowiesci, stanowiace wytwor ludzkiej psychiki, staja
si¢ znaczacym czynnikiem pozwalajacym na uksztattowanie si¢ czlowieka w procesie
formowania osobowosci'®.

Reasumujac watek wplywu mitéw na funkcjonowanie czlowieka, nalezy odnies¢
si¢ do kilku podstawowych wskaznikéw obecnosci w rzeczywistosci spotecznej. Za-

142 Tamze, s. 75.
143 Tamze.

14 Tamze, s. 76.
145 Tamze, s. 77
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korzenienie w mitycznej $wiadomosci pozwala czlowiekowi wytworzyé bezpieczna
koncepcje realnosci oraz planowa¢ dziatania wykluczajace podjecie pewnych czyn-
nosci bez uzasadnienia. Obecna w umysle narracja mityczna pozwala na pozna-
nie dynamiki otaczajacej rzeczywistosci, a wigc zrozumienie wszelkich mozliwych
skutkéw oraz ich zaleznosci. Spéjny model rzeczywisto$ci oraz charakterystyczny
swiatopoglad umozliwiaja jednostce scalenie osobistych doswiadczen. Taka sytuacja
wiaze si¢ takze z ujednoliceniem indywidualnych punktéw widzenia rzeczywistosci,
aw dalszej kolejnosci réwniez wspéipracy migdzy osobami'*.

Konsekwencje wplywéw mitycznego myslenia nie musza by¢ postrzegane wy-
tacznie negatywnie. Wystgpowanie mitycznych opowiesci w systemie poszczeg6lnych
grup wiaze si¢ z pozytywnym wplywem na spéjnos¢ grup oraz catych narodéw,
a takze umacnia wigzi wspdlnotowe. Czgsto wskazuje si¢ na podkreslenie wspdlnych
warto$ci, wokét ktérych koncentruja si¢ etosy poszczegdlnych grup oraz ich od-
miennosci'. Co wigcej, trwalosci mitycznych przekazéw nalezy upatrywaé réwniez
w sposobach oddziatywania kultury oraz literatury. To wlasnie one pozwalaja na
przywracanie warto$ci temu, co indywidualne, jak tez subiektywne.

Myslenie mityczne moze funkcjonowaé w przestrzeniach instytucji spotecznych,
ktére dostarczaja cztowiekowi licznych modeli, ulegajacych jednoczesnie przemia-
nom oraz ewolucji. Niektére ze wskazywanych modeli ulegaja zapomnieniu, aby
mogly zostaé zastapione przez nowe struktury. Oznacza to, ze jeden wariant historii
moze zawiera¢ kilkanascie nastgpujacych po sobie lub wspdlistniejacych obok siebie
metainterpretacji. Opisuja one ogdlnie rozumiany $wiat, ale takze wskazuja, jakie
role ma odgrywaé dana instytucja. Dostgpne obrazy instytuciji, jej poszczegSlnych
elementéw, a takze samych obrazéw $wiata zalezg od siebie. Nadaja one znaczenia
oraz sensy, przekazywane spoleczeristwu przez mity, obrazy, figury i modele. Ponadto
realny §wiat zorganizowano przez znaczenia majace zrédto w systemie spolecznych
wyobrazen. Dostgpne czlowiekowi zapewniaja odpowiedzi na pytania, ktérych
jednostka nie moze odnalez¢é w realnych lub racjonalnych wskazaniach. Mity staja
si¢ w tym wymiarze Zrédlem oparcia dla czlowieka i instytucji oraz zapewniaja sens
istnienia*.

Ponadto mity pomagaja w procesie analizowania zjawisk dotyczacych przestrzeni
ijej sensu, mechanizméw symbolizacji oraz proceséw modelowania rzeczywistosci,
w ktérych wykorzystuje si¢ obrazy state dla danej grupy. Wiele dawnych mitéw jest
stale obecnych w rzeczywistosci spolecznej, jednak cz¢s$¢ z nich ulegta naturalnemu
procesowi zanikania lub tez degradowania mitéw archaicznych. Mityczne struktury
maja charakter uniwersalny, pozwalaja na okreslanie sposobéw widzenia §wiata nie-

146 M. Czeremski, dz. cyt., s. 393.

147 J. Berting, C. Villain-Gandossi, Rola i znaczenie stereotypéw narodowych w stosunkach
miedzynarodowych. Podejscie interdyscyplinarne, [w:] Narody i stereotypy, red. T. Walas, Miedzy-
narodowe Centrum Kultury, Krakéw 1995, s. 25.

148 K. Kowalski, dz. cyt., s. 20-21.
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zaleznie od miejsca oraz czasu. Wspélczesnie mity nie maja juz charakteru swigtych

opowiesci, coraz czgsciej rozumie si¢ je jako proces uczestnictwa w rzeczywistosci

oraz préb¢ nadawania ksztaltu temu, co nie posiada jasnej strukeury. W tej perspekty-
wie mity sa sposobami modelowania oraz nadawania sensu rzeczywisto$ci za sprawa
przedstawianych przez nie obrazéw. Najwazniejsza cecha mitu jest przywrécenie

sensu rzeczywistosci naznaczonej chaosem oraz brakiem porzadku'*.

Kolejnym odniesieniem mitu do rzeczywistosci jest wystgpowanie opisywa-
nych opowiesci jako autorytetu. Mit jest wcieleniem autorytetu wybitnej jednostki
i opowiesci lub wyobrazen dotyczacych jej wybitnych, czgsto magicznych, czynéw.
Mit bardzo czgsto staje si¢ sposobem dazenia do wladzy. Zaklada sig, ze rzadzacy
prébuja kreowad opisywane sytuacje przez ukazywanie swoich sposobéw dziatania
zuwzglednieniem wilasnych potrzeb. Mity uwierzytelnia si¢ w spoteczeristwach przez
zastosowanie rytualéw majacych odniesienie do przeszlosci, obecnej w ludzkich
umystach i czgsto majacej charakter mityczny'*°.

Mity stanowia réwniez dla czlowieka zniewalajace struktury, wptywajace za-
réwno na cafe spoleczenistwa, jak i na poszczegélne jednostki. Mityczne opowiesci
maja nieograniczony wplyw na rzeczywisto$¢ i moga zastgpowac prawo lub wiedzg
naukowa. Co wigcej, doprowadzaja do rezygnowania przez jednostki z odpowie-
dzialnosci za swoje wlasne postgpowanie na podstawie twierdzenia, ze mit roztacza
nad nig swoistg ochrong. Mity odpowiadaja takze na trudne pytania dotyczace
wyznaczania drogi zyciowej czy tez warto$ci. Sa dostgpne dla kazdego, co ulatwia
ich przenikanie do struktur spotecznych oraz komunikowanie sig'*.

Analizujac kwestie postrzegania mitycznych opowiesci oraz przypisywanych im
funkcji we wspélczesnych spoleczeristwach, nalezy si¢ odniesé do podstawowej kate-
gorii poréwnania jego archaicznych form ze wspétczesnymi, a takze roli przypisywa-
nej im w kulturze masowej. To oczywiste, ze wraz ze zmiana spoleczefistw mity oraz
ich formy podlegaty ewolucji. W swojej archaicznej formie te opowiesci zawieraty
si¢ w pewnych formach wyobrazen, obejmujacych czynniki pozarealistyczne. Byly
przepetnione wypowiedziami symbolicznymi, czgsto o charakterze wieloznacznym,
i tozsame z uniwersalnym sensem. Nigdy nie zatajaly informacji, zawsze wskazywaty
na najwazniejsze warto$ci. Mity archaiczne idealizowaly oraz podawaty typy idealne,
przez co nie da si¢ poddaé ich polemice. Ukazywaly cztowiekowi tzw. prawdy pewne,
swojego rodzaju ,,pewniki”. Jednak wspélczesne mity przybraly zupetnie inna for-
me - najczgsciej koncentruja si¢ na sytuacjach opisujacych i dazacych do nazywania
pewnych rzeczy wprost, definiujac sytuacje bliskie czlowiekowi. Co wigcej, mitycz-
ne opowiesci widaé we wszystkich nowoczesnych srodkach masowego przekazu.
Operuja przewaznie zwyczajnym jezykiem, podajac informacje niemal dostownie.

14 Tamze, s. 29-35.

150 7, Sieradzan, Mit i magia autorytetu, [w:] Mit autorytetu — autorytet mitu, red. J. Sieradzan,
Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2009, s. 29-30.
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152

Opisuja wycinek rzeczywistosci bardzo bliskiej jednostce
staja si¢ podatne na ich oddzialywanie.

Wsrdd najwazniejszych czynnikéw warunkujacych pozytywny wynik oddzia-
tywania mitéw na czlowieka, wskazuje si¢ na obecnos¢ psychologicznej motywacji
opisywanych przekazéw. To ma miejsce podczas préb przekazania do odbiorcy
informacji, ktére czgsto nie sa ktamstwem, lecz opieraja si¢ na swoistej hybrydzie
znaczen wyrazajacych kompromis mi¢dzy kilkoma réznymi treSciami. Mozna wspo-
mnie¢ o dazeniu do wybierania tendencyjnych wersji informacji i przekazywania jej
do opinii publicznej, przy bazowaniu na pewnych formach niedoméwien, a takze
takiego przekazu tresci, aby obok ich mitycznych wersji istniaty te bliskie cztowie-
kowi, wywierajace na niego nacisk. Ich celem jest doprowadzanie do konkluzji,
ktéra ma charakter bezrefleksyjny'**. Najwazniejsza cecha mitéw jest kategoryczne
odcigcie si¢ od poddawania ich refleksji lub rozwazaniom, czy moga zostaé postrze-
gane w kategoriach prawdy. Maja one niezwykty rodzaj oddzialywania, zniewalajacy
wyobrazni¢ odbiorcéw, poniewaz stawia przed nimi gotowe rozwiazania pod postacia
~pewnikéw”. Mity sa zywotne, poniewaz stanowia alternatywe dla egzystencjalnych
sytuacji czlowieka's*.,

Oddziatywanie mitycznych sposobéw myslenia, stajace si¢ udziatem wspétcze-
snych spoleczenistw, jest mozliwe gléwnie ze wzgledu na rozwdj kultury masowej oraz
srodkéw masowego przekazu. Marcin Czerwiriski stwierdza, ze to wlasnie kultura
masowa rodzi mity, dopuszczajac si¢ swojego rodzaju manipulacji. Wskazuje sig, iz
stanowi ona zamknigty uktad czynnikéw dalekich od dazeri wysitku intelektualnego.
Przekaz powinien by¢ jak najszybciej upowszechniony, bez wzgledu na jego rodzaj
i charakter. Mozna zatem wskazad, ze kultura masowa jest wypelniona czynnika-
mi mitogennymi. Odnoszac si¢ do upowszechnienia si¢ druku oraz prasy, a dalej
powszechnej obecnosci srodkéw masowego przekazu, wskazuje si¢ na utatwienie
przekazywania znacznej ilo$ci informaciji, nie tylko tych o charakterze wiedzy na-
ukowej, ale takze licznych mitycznych przekazéw. Wielos¢ przekazywanych infor-
magcji, a takze czgsto ich nieadekwatnos¢ ukierunkowana na podtrzymywanie uwagi
widz6éw prowadzi do nadawania im coraz bardziej sugestywnych cech. Skutkiem jest
wytworzenie si¢ agresywnych oraz stereotypowych mitycznych opowiesci'*.

Mity staja si¢ uniwersalnym tworzywem, utozsamiaja pewng iluzj¢. Z jednej
strony s3 madroscia, z drugiej zas stanowia prawde o czlowieku, o jego przezyciach.
Mozna stwierdzié, ze mity stajace si¢ czg$cia zycia grup spotecznych, buduja cale
systemy spoleczne, jednostki oraz grupy. Zycie czlowieka opiera si¢ na mitach. Stu-
z3 one rozumieniu glebokich znaczen, $wiata, ludzi, ale przede wszystkim samego

. Dlatego spoleczeristwa
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siebie. Mity tworza metaforyczne sieci paj¢czyn, oplatajace cale zycie czlowieka
i stajace si¢ podstawg do tworzenia jego historii. Owe sieci pozwalaja na uchwycenie
sensu §wiata oraz zycia. Czasami jednak sa po prostu siecia ludzkich ztudzen, ktére
tworza spoleczenistwa. Zdarza sig, ze czlowiek, ktéry nie potrafi odnalez¢ sensu
w dostepnych przekazach mitycznych, zaczyna samodzielnie tworzy¢ wilasne, nowe
wersje, za ktérymi beda podazaé spoteczeristwa. Funkcjonowanie mitu jest mozliwe
gléwnie przy pomocy silnego nasycenia emocjami. Pomimo tego, ze wspdlczesne
spoleczenistwa usituja doprowadzi¢ do dominacji racjonalnosci oraz nauki, to nadal
wida¢ starania o tworzenie wizji, fantazji, przekonan, magii oraz rytuatu. Literatura
dotyczaca mitéw ukazuje, ze dazenia czlowieka do pelnej obiektywizacji oraz racjo-
nalnosci, a takze logicznosci prowadza do nieSwiadomego ponownego zwrdcenia si¢
w strong¢ mitéw oraz zezwolenia na ich dominacj¢ w zyciu czlowieka'*s.

Mity wskazuja czlowiekowi cele oraz nowe mozliwosci, przewartosciowuja mo-
ralne aspekty zycia. Wspélczesnie pomagaja zrozumieé oraz rozpozna¢ globalne
sensy, dawniej niedostgpne. W psychologii mity uznaje si¢ za srodek pozwalajacy
na przepracowanie osobistych traum oraz probleméw. Mity odstaniaja réwniez
struktury ludzkiego zwiazku z natura. Jednak najwazniejsza kwestia jest funkcja
edukacyjna mitéw, ktdra sprawia, ze cztowiek doswiadcza rzeczywisto$ci spotecznej,
stajac si¢ jej czlonkiem, oraz odkrywa nows i nieznana dla czlowieka rzeczywistos¢
ijej elementy. Jednostka jest zdolna do zapoznania si¢ z uniwersalnym doswiadcze-
niem spoleczeristw, ktére bez mitéw nie bytoby dostepne. Najwazniejsze jest jednak
uznanie, ze to wiasnie bezkresna wiara w mit pozwala na odejscie od wszelkich
proceséw deprywacji oraz dewiacji. Mity staja si¢ czynnikiem, ktéry pozwala na
akceptacje zastanej rzeczywistosci, ale przede wszystkim wlasnej przeszlosci. Dzigki
nim czlowiek jest zdolny do zycia w indywidualny spos6b'””.

Dokonujac podsumowania opisywanych powyzej watkéw, nalezy odnies¢ si¢ do
obecnosci mitéw w naukach humanistycznych oraz spotecznych i oddziatywania
mitéw podczas myslenia o dziecku i dziecinstwie. Aby usystematyzowaé wiedzg,
nalezy ukazaé réwniez podstawowe znaczenie mitu jako waznego elementu nauk hu-
manistycznych oraz spolecznych. Stanowi on pewna narracjg¢ obecna we wszystkich
sektorach ludzkiej dziatalnosci. Owa forma narracji stuzy wyjasnieniu oraz opisaniu
$wiata oraz osobistych doswiadczen i przezyé. Dodatkowo, a moze przede wszyst-
kim, jest to czynnik ksztaltujacy oraz oddziatujacy na normy oraz wzorce pewnych
grup spolecznych, dalej determinujac spoleczna kreacj¢ rzeczywistosci oraz sposoby
myslenia o niej. Mit jest réwniez forma §wiadomosci spolecznej, postrzegania i my-
Slenia o rzeczywistosci. Gléwna rolg przypisuje si¢ tutaj czynnikom srodowiskowym,
bedacym pochodna historycznego rozwoju spoteczeristwa. To wlasnie obecnos¢ po-
szczegblnych norm i wartosci jest wyznacznikiem mozliwych granic mitu. Przeszlos¢,

156 A. Pankalla, Z. Klaus, dz. cyt., s. 26-29.
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terazniejszo$¢ oraz przyszlo$é stanowia o elementach, do ktérych mit si¢ odnosi. Jest
on jednak na tyle symboliczna struktura, ze istnieje ponad wszelkimi wymiarami
czasu, bedac niezaleznym'®. W ujeciu teoretycznym jest zawsze przyczyna ludzkiej
kreacji rzeczywistosci spolecznej i potencjalnym zrédiem dzialania czlowieka.

6.1. Psychologiczne aspekty mitu i ich obecnos¢
w rzeczywistosci spolecznej czlowieka

Analizujac tematyke mitycznych przekazéw oraz roli mitu w ksztattowaniu rzeczy-
wistosci spolecznej, nalezy odnies¢ si¢ do psychologicznych koncepcji mitéw. W psy-
chologicznych opracowaniach mity uznaje si¢ za analogiczne do snéw. Teoretyczne
opracowania oraz ich ogdlne interpretacje wskazywaty na mozliwo$¢ powiazania
ludzkiej egzystencji z mitycznym tlem. Mit uznaje si¢ réwniez za cz¢$¢ systemow
religijnych czlowieka, stanowiacych bezposrednie odzwierciedlenie wartosci oraz
struktur spolecznych'”. Istnieja dwie skrajne perspektywy, ktore zaktadaja, ze z jednej
strony mity wyrazaja wspdlne dla wszystkich ludzi stany swiadomosci, a z drugiej
sa wynikiem indywidualnego doswiadczenia, stajacego si¢ podstawa ich kreowania
przez czlowieka.

Kolejnym sposobem rozumienia mitéw w psychologii jest powiazanie mitycz-
nych opowiesci z réznymi stanami emocjonalnymi, marzeniami. Jest to tozsame
z najbardziej podstawowa definicja mitu i jej charakterystycznym oddzialywaniem
na emocje jednostek oraz spoteczeristw. Psychologia, a konkretniej jej nurty skon-
centrowane wokot Zygmunta Freuda, poszukuja w mitach obecnosci ukrytych po-
pedow jako czesci ludzkiej osobowosci, stanowiacej jeden z gtéwnych aspektéw
pozwalajacych na zrozumienie psychologii rozwoju czlowieka'®.

Psychoanalityczne opracowania dotyczace cztowieka zgodnie uznaja, ze wiele
ttumionych oraz nieuswiadomionych popedéw czy instynktéw wiaze si¢ z okreslona
symbolika mityczna. W tej perspektywie mity uznaje si¢ za struktury znajdujace
si¢ w glebokich warstwach podswiadomosci czlowieka. Mityczne struktury pod-
$wiadomosci mozna podzieli¢ na dwie sfery. Pierwsza odnosi si¢ do kategorii in-
dywidualnych, ktérych Zrédtem staje si¢ przede wszystkim osobiste doswiadczenie
kazdego czlowieka. Druga warstwg jest tzw. zbiorowa swiadomo$¢, niezalezna od
osobistego rozwoju, ale dziedziczona przez spoleczeristwa - mozna ja uznaé za wtér-
na swiadomos¢ cztowieka. W psychologicznych opracowaniach mozna si¢ spotkaé
ze stwierdzeniem, ze mity stanowia pewne pierwotne objawienia duszy czlowieka.
Czgsto mity uznaje si¢ za nieuswiadomione oraz mimowolne stany duchowe. Ko-

158 M. Jezisiski, dz. cyt., s. 120-121.
159 S. Stabryta, dz. cyt., 5. 8.
160 E. Mieletinski, dz. cyt., s. 76-77

62



lejna perspektywa postrzegania mitéw wiaze si¢ z przekonaniem, ze przenosza one
indywidualne fantazje oraz ewentualne halucynacje'®'. Mitologia w psychologii
wiaze si¢ gléwnie ze zwrotem obejmujacym zrédlo zbiorowej wiedzy dotyczacej
powstania §wiata.

Psychologiczne koncepcje wskazuja, ze jednostka nieswiadomie poszukuje zrédet
poznania wlasnie w mitycznych przekazach. Sama psychika ludzka i zachodzace
w niej procesy maja szczegdlng zdolnosé do poszukiwania wyobrazen mitycznych.
Powstawanie mitéw nie jest wynikiem wspdlnej sSwiadomosci wszystkich ludzi, ale
skutkiem dzialania procesu powstawania snéw, ktéry ma charakter spontaniczny.
Carl Gustav Jung uznaje, ze kreowanie przez cztowieka mitéw wiaze si¢ z obecnoscia
pewnych irracjonalnych instynktéw ludzkich. Osobiste oraz wewng¢trzne doznania
pobudzenia duchowego sprawiaja, ze czlowiek tworzy kolejne mity. Proces ich kre-
acji ma wyjatkowe znaczenie dla kazdej jednostki, poniewaz pozwala na wyrazenie
swoich przezy¢, doswiadczen oraz dramatéw w symbolicznej postaci. Powstale
w ten spos6b mity staja si¢ rozpoznawalne dla ludzkiej swiadomosci. W tym sensie
moga zostad uznane za najbardziej podstawowe manifestacje do§wiadczeni cztowieka,
przedstawiaja istotg jego duszy. Opisywana koncepcja wiaze si¢ zatem z istnieniem
w moézgu czlowieka struktur odpowiedzialnych za stworzenie mozliwosci wykreowa-
nia mitéw. Wskazywany powyzej proces moze staé si¢ Zrodtem poznania psychiki
kazdej jednostki. Mitologiczne motywy wyrazane przez cztowieka sa projekcja nie-
uswiadomionych sktadnikéw ludzkiej psychiki. Formutowane w ten sposéb mity sa
przede wszystkim tworami umystu czlowieka. Co wigcej, wiaza si¢ takze z nieSwiado-
mof$cig catych zbiorowosci. Ze wspdlnych oraz ogélnodostgpnych mitéw tworzy si¢
mity osobiste lub tez personalne, stajace si¢ potem silg kreacyjng zycia cztowieka'®.

Czlowiek z natury przyjmuje mity oraz przekazywang przez nie wiedz¢ i uznaje
wiele przedmiotéw spotecznych za naturalne strukeury, przyjmujac je bez refleksji.
W momencie urodzenia staje si¢ uczestnikiem $wiata spolecznego, w konsekwen-
cji czgsto przyjmuje ukryte lub niewypowiedziane postulaty. Jest to wigc gtéwny
czynnik, ktéry sprawil, Ze mitologie mogly przetrwaé do dzisiaj. Co wigcej, kazdy
cztowiek jest twércg swoich wlasnych mitéw, czgsto nierozpoznawalnych dla innych,
wyrazanych w calym panteonie snéw'®.

161 Tamze, s. 81-87.
12 R T. Ciesielski, dz. cyt., s. 232-233.
163 Tamze, s. 241-242.
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Rozdzial II

DAWNE I NOWE MITY

O DZIECKU I DZIECINSTWIE NA TLE
POJEC, KONCEPC]JI

I TEORII PSYCHOSPOLECZNYCH

1. Wprowadzenie

Dziecinistwo to czas, ktéry zawsze osadzony jest w pewnej przestrzeni spolecznej oraz
historycznej, naznaczony czgsto mitycznym mysleniem i poszukiwaniem utraconego
raju. Znaczaca rol¢ w opisywanym procesie odgrywa literatura, w ktérej utozsamia
si¢ dziecifistwo z pigknym, fascynujacym nieznanym czasem, a takze bezpieczna
przystania. Jednak postrzeganie dziecka oraz dzieciistwa w swojej istocie opiera si¢
na gruncie dawnych idei, a w jego opisach nie brakuje odniesiert do prawa lub nauki.
W zwiazku z powyzszym konceptualizacja relacji pomi¢dzy dorostym a dzieckiem
dokonuje si¢ na bazie tradycyjnego, czgsto blednego rozumienia dzieci jako kategorii
spolecznej.

Wyodrebniony podzial nie oznacza jednak, iz dawne postacie mitéw znikaja
bezpowrotnie, poniewaz - zgodnie z natura opisywanych proceséw - maja one
szans¢ odrodzi¢ si¢ poprzez ich ponowne zaadaptowanie i nowe przedstawienie.
W zwiazku z powyzszym tak wazne jest, aby podejmowac publiczng dyskusj¢ na ten
temat w celu podj¢cia wyjasnienia wplywu mitycznego myslenia na uksztattowanie
si¢ wspolczesnej kulturowo-spotecznej pozycji dziecka oraz przestrzeni dla jego
dzieciristwa.

Kluczowe w tej kwestii staje si¢ stwierdzenie, iz dzieciistwo ulegto catkowitej
przemianie, ktdrej to towarzyszyl postep nauki, a wigc i wiedzy pozwalajacej na wy-
odrgbnienie si¢ specjalistycznych dziedzin wiedzy, takich jak: psychologia, pediatria,
pedagogika czy tez socjologia. Zjawiska, jakie zachodza wskutek tych zmian, nie sa
jednak w stanie zagwarantowa¢ szczgsliwego i beztroskiego dzieciristwa, ktdre za-
wsze w pewnym wymiarze zalezne jest od 0s6b dorostych. W ponizszym rozdziale
wskazane zostang mity dotyczace dziecka i dzieciristwa, ktére swoje Zrédto maja
w naukach spotecznych.
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2. Najstarsze postacie mitu o dziecku i ich dzieje

Historia dziecka i dzieciistwa wskazuje na liczne zaleznosci pomigdzy procesami
postrzegania dziecka oraz myslenia o nim a ich wplywem na jego losy i miejsce
w spoteczeristwie. Opinie 0séb dorostych, oddziatywanie kultury oraz spoteczen-
stwa stanowia aglomerat oczekiwari i obrazéw dzieciristwa, ktéremu nadana zostaje
warto$¢. W zwiazku z powyzszym zauwazy¢ mozna, ze dorosli w znacznej mierze
ksztalttuja obraz dziecka. Kazda osoba dorosta sama nadaje dziecku warto$¢, ktéra za-
lezna jest od osobistych doswiadczen oraz wrazliwosci na los najmlodszych czlonkéw
spoleczenstwa. Znaczacy wplyw na uksztaltowanie si¢ sposobéw myslenia o dziecku
i dzieciistwie ma tradycja, na podstawie ktdrej powstaja mity, czgsto zakorzenione
w $wiadomosci spotecznej, w znaczny sposéb powodujace znieksztalcenia lub zafal-
szowania obrazu wczesnych lat zycia czlowieka.

Podejmujac si¢ rozwazan dotyczacych dziecka oraz dziecifistwa, istotne staje si¢
zwrdcenie uwagi na szereg mitycznych odniesien, ktore zawarte sa w mysleniu oséb
dorostych, oddzialywujacych na to myslenie mi¢dzy innymi poprzez kreowanie
blednych przekonan na temat dziecigcej rzeczywistosci spotecznej. Jak zostato to
wskazane w poprzednich rozdzialach, mity, poprzez pelnienie okreslonych funkeji
spolecznych, stanowia Zrédlo wiedzy o cztowieku, jego potrzebach, tgsknotach, oraz
staja si¢ bodZcem do dziatania. Obecne sa w kazdej dziedzinie Zycia i zostaja aktywo-
wane w chwili ujawnienia si¢ mozliwych brakéw lub niedostatkéw, a nawet komplek-
s6w u czlonkéw konkretnej grupy spolecznej. W zwiazku z powyzszym istotne staje
si¢ stwierdzenie, iz kazde myslenie mityczne naznaczone jest konkretnym czasem
historycznym oraz zawiera w sobie archetypy, ktore stanowia odbicie aktualnych czy
tez wspSlczesnych potrzeb kilku lub nawet kilkunastu pokolen. O istotnosci mitéw
zakorzenionych w kulturze decyduje ich funkcja tacznosci pomiedzy kolejnymi
pokoleniami, ktéra nastgpnie zapewnia identyfikacjg ich przedstawicieli z odpowied-
nia struktura spoleczng. Liczni historycy wskazuja, iz mity staja si¢ czg$cia wiedzy
potocznej jednostek, ktéra przekazywana jest na drodze nabywania powszechnych
doswiadczen. Co wigcej, opisywana wiedza nigdy nie podlega weryfikacji, a oparta
jest tylko i wylacznie na wierze'.

Tematyka mitéw ksztattujacych rzeczywisto$é spoteczna jest istotna réwniez ze
wzgledu na fake, iz stanowia one staty element wiedzy wszystkich pokoleri. Z uwagi
na ich wielokrotne powielanie staja si¢ one wazne i prawdziwe, a przede wszystkim
akceptowane przez wszystkie jednostki. Ze wzgledu na silne nacechowanie emocjo-
nalne w toku ewolucji spofecznej mity przenosza caly zaséb ogélnie uznawanych
warto$ci. Dla jednostki mity staja si¢ wyznacznikiem do podejmowania dziatan,
a takze Zrédltem wiedzy niezbednej dla opisu $wiata. Kluczowe wreszcie staje sig

! H. Samsonowicz, Dziedzictwo Sredniowiecza. Mity i rzeczywistos¢, Wydawnictwo Zaklad
Narodowy im. Ossolifiskich, Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1991, s. 61-62.
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stwierdzenie, iz liczne opowiesci mityczne, a w dalszej kolejnosci powstate na ich
podstawie myslenie mityczne, nie traci na swojej aktualnosci, poniewaz jest przeka-
zywane z pokolenia na pokolenie i ma znaczacy wptyw na zycie calych spoteczenstw?’.

W zwiazku z powyzszym, jak wskazuje literatura pedagogiczna, mity tym réznia
si¢ od wiedzy, iz wkraczaja w obszar zycia ludzi, a nie pozostaja zamknigte w inte-
lekcie uczonych, tak jak ma to miejsce z wiedza naukowa. Pewne elementy mitéw
wychowawczych sprawiaja jednak, iz rodzice moga si¢ czué zagubieni. Potrafia one
zaklécaé odbiér oraz rozumienie styléw wychowania, zwiazanych z nimi koncepcji
oraz idei, co moze prowadzi¢ do niepozadanych sytuacji wychowawczych. Analizu-
jac zatem wplyw mitéw na myslenie os6b dorostych, istotne staje si¢ wskazanie, iz
jest on szczegdlnie znaczacy w przypadku jednostek posiadajacych dzieci, bowiem
to rodzice bardzo czgsto traktuja mity w kategoriach imperatywéw, ktére w pe-
wien sposob wskazuja, ktérych zasad nalezy przestrzegaé w wychowywaniu dzieci.
W efekcie miodzi rodzice zaczynaja odczuwaé Igki, obawy, a ich poczucie wlasnej
wartosci stabnie, poniewaz nabieraja przekonania, ze nie sa w stanie sprostaé nie-
ktérym wymaganiom?®.

Dla analizy sposobéw postrzegania dziecka przez dorostych kluczowe jest stwier-
dzenie, iz wszystkie opisywane mity sa od siebie zalezne i przenikaja si¢. Czasami
niemozliwe staje si¢ wylonienie czystych typéw, poniewaz ich tresci naktadaja si¢ na
siebie. Istotne jest odniesienie si¢ do dwdch proceséw, ktdre sprawiaja, iz mity stale
si¢ odradzaja, sa od siebie zalezne lub scalaja si¢, tworzac w ten spos6b kolejng postaé
mitu. Pierwszym procesem jest anostomoza, polegajaca na zespoleniu si¢ dwéch
mitéw o podobnym charakterze; drugim - koalescencja, ktéra polega na potaczeniu
si¢ dwdch tresci, co prowadzi do wytworzenia si¢ nowej, nieznanej wezesniej jakosci,
a w konsekwencji nowego mitu. Powaznym zagrozeniem w tym kontekscie staje
si¢ bezrefleksyjna wiara 0séb dorostych w mity, przez co zdaja si¢ oni opieraé swoja
wiedzg nie na faktach, ale wyobrazeniach i mitycznej symbolice®.

2.1. Dziecko jako miniatura osoby doroslej

Tradycyjne spoleczefistwa nie miaty §wiadomosci ani tez wyobrazen na temat dzie-
cifistwa. Kluczowa rol¢ odgrywaly w nich osoby doroste, ktérych zadaniem byta
mozliwie wszechstronna pomoc dziecku w przezyciu, poniewaz Smiertelno$é w tym
okresie byta bardzo wysoka. W zwiazku z powyzszym dzieciristwo postrzegane bylo

2 Tamze, s. 78-79.

3 J. Trempata, Obsesyjna mitos¢ rodzicow do dziecka. Przyczynek do dyskusji, https:/ /www.ukw.
edu.pl/pracownicy/plik/janusz_trempala/1267/,s. 3 [dostep: 9.05.2022].

* D. Heck, Mit dziecifistwa — mit poczqtku. Grenadier - krdli Dziecko przez ptaka przyniesione
Andrzeja Kijowskiego (1928-1985) w swietle mitoanalizy, ,Rocznik Komparystyczny”, 9, 2018,
https://wnus.edu.pl/rk/pl/issue/966/article/15733/, s. 4 [dostep: 27.05.2022].
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gléwnie w kategoriach biologicznego rozwoju, stanowiac okres przygotowania do
pelnego uczestnictwa w zyciu spolecznym, a dalej dorostosci. Najstarszym mitem,
ktéry swoj poczatek ma w okresie sredniowiecza, jest postrzeganie dziecka jako
miniatury osoby doroslej, charakteryzujacej si¢ brakiem zyciowego doswiadczenia.
Akcentowano wszelkie niekompetencje oraz braki najmlodszych czlonkéw spo-
teczenstwa. Dziecko, jak okresla to Jadwiga Lubowiecka, bylo matym monstrum,
ktére ubierane byto w szaty oséb dorostych i najczgsciej nie posiadato aktu swojego
urodzenia. Lekcewazenie dzieciristwa, niewatpliwie najwazniejszego etapu w roz-
woju cztowieka, przejawialo si¢ w silnym umiejscowieniu przestrzeni zycia dziecka
w Swiecie dorostych. Oznacza to, iz dzieci spedzaly czas w miejscach, gdzie dorosli
pracowali, odpoczywali, bedac wszgdzie wraz z nimi®. Nierzadko najmtodsi wyko-
nywali prace, ktére wykraczaly poza ich umiej¢tnosci oraz sity. Dzieci przebywaly
w miejscach pracy rodzicéw dziecka, w karczmach czy tez réznorodnych izbach
rzemie$lniczych, gdzie narazone byly na zaniedbanie oraz nabywanie doswiadczen
czgsto dla nich niezrozumiatych. Nie przypisywano im duzej wartosci, poniewaz
nie przynosity dochodéw, a wrecz czgsto traktowane byly jako kolejna osoba, ktéra
nalezato utrzymywac.

Mit dziecka jako miniatury osoby dorostej uobecnia si¢ w czasie Sredniowiecza
niewystgpowaniem odr¢bnej kategorii ubioru dziecigcego, co opisuje jeden z od-
krywcéw dzieciristwa, czyli Philippe Aries. Sformutowat on tezg, iz juz od momentu
uzyskania wzglednej samodzielnosci dziecko bylo wlaczone do swiata oséb dorostych.
Oznaczalo to, iz uczestniczyto wich pracy oraz wspdlnych zabawach. Dziecko przez
to bardzo szybko zmieniato si¢ w mlodego czlowieka, a wezesne lata jego zycia, ktére
w naszej kulturze réwnoznaczne sa z czasem dzieciristwa, ulegaly zatraceniu i nie
przypisywano im istotnego znaczenia. W zwiazku z powyzszym autor stwierdza, iz
obecnos¢ dziecka w rodzinie nic nie znaczyta. Samo dziecifistwo, a raczej czas opieki
nad dzieckiem, trwalo bardzo krétko. Najmlodsi od najwczesniejszych lat uczyli sig
bezposrednio od dorostych zawodu oraz ogélnie rozumianego zycia®. Powolujac sig
na poglady historykéw, zasadne wydaje si¢ stwierdzenie, iz 6wczesni rodzice mieli
obojetny stosunek do wlasnych dzieci, i stad wynikata mata liczba odniesieri do nich
w kronikach oraz pamigtnikach.

Poszukujac przejawéw mitycznego myslenia o dziecku, Philippe Aries wskazuje,
iz w Sredniowiecznej sztuce utrwalono je poprzez przedstawianie dziecka pod posta-
ciami os6b dorostych, tj. jako zminiaturyzowanych dorostych. Autor stwierdza, iz
jedyna wystepujaca réznica pomigdzy dzieckiem a dorostym wyrazala si¢ w stosunku
sity, ktdrej dzieci mialy znacznie mniej. W odniesieniu do innych cech ludzkich nie
mozna wskaza¢ istotnych réznic: Sredniowieczne obrazy dziecka nie ukazuja réznic

5 J. Lubowiecka, Obrazy dziecitistwa w Swiecie dorostych, [w:] Wymiary spolecznego uczestnic-
twa w zyciu. Migdzy dziecitistwem a dorosloscig, red. H. Krauze-Sikorska, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2011, s. 34-35.

¢ P. Aries, Historia dziecitistwa, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2010, s. 5-7.
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anatomicznych, wida¢ tak samo zarysowane migsnie, takie same rysy twarzy. Od-
réznia dzieci jedynie wzrost — najczgéciej siegaja starszym do pasa.

O dominacji takiego mitycznego sposobu myslenia o dziecku swiadczyl réwniez
sposob ubierania. Nie istniat stréj, ktéry mégtby wyrézniaé i podkresla¢ odrgbnosé
dziecifistwa jako wyjatkowego okresu w zyciu dziecka. Od momentu wyrosnigcia
z powijakéw zaczynano dzieci ubiera¢ tak jak dorostych, z zaakcentowaniem stanu
spolecznego, w ktérym si¢ wychowywaly. Zatem funkcja stroju byto gléwnie ma-
nifestowanie przynaleznosci do konkretnej klasy spotecznej’.

W dalszej kolejnosci Philippe Aries wskazuje, iz dzieci traktowane jak dorosli
braty udziat w licznych zabawach oraz uroczystosciach. Nie istniat klarowny podzial
na gry dziecigce oraz dorosle, poniewaz wszyscy bawili si¢ w taki sam sposéb. Dzie-
ciristwo stalo si¢ rezerwuarem koncepcji oraz zwyczajéw, ktdre zostaly porzucone
przez dorostych. W takiej sytuacji dzieci uczestniczyty w zabawach, bedac nie tylko
biernymi obserwatorami, ale réwniez aktywnymi uczestnikami, oraz odgrywajac ta-
kie same role jak ich opiekunowie. Liczne Zrddla historyczne ukazuja migdzy innymi,
iz dzieci braty udzial w rozgrywkach karcianych oraz innych grach hazardowych, do
tego z uzyciem pieni¢dzy. Istnialo zatem powszechne przyzwolenie na udzial naj-
mlodszych cztonkéw spoleczeristwa w niemoralnych oraz niebezpiecznych zabawach.
Podobna rozrywka, ktéra od najwczesniejszych lat zycia dziecka odgrywata istotng
role, byt taniec. W okresie Sredniowiecza nie istniat podzial na taniec dla dzieciidla
dorostych, stad wyst¢gpowano wspélnie w rolach aktoréw oraz widzéw. Opisywane
prakeyki stanowily powszechne zachowania®.

Reasumujac, mityczny sposéb myslenia o dziecku w sredniowiecznym spole-
czenistwie, a przez to traktowanie go jako osoby posiadajacej takie same umiej¢tnosci
jak osoba dorosta, sprawial, iz dziecko nie byto zauwazane i traktowane w nalezyty
i odpowiedni dla niego sposéb. Dzieciristwo nie stanowilo interesujacego tematu,
a jedynie pewien etap zycia, ktory przemijal stosunkowo szybko i ulegal zapomnie-
niv’. Wskaza¢ nalezy, iz od dziecka oczekiwano natychmiastowego wyzbycia sig
niemal wszystkich wad i stabosci, ktére w swojej istocie niosto dzieciristwo, a dalej
wypelnienia spotecznie przypisanych mu rél. Od najmtodszych lat nastgpowato
wejscie w dorostos¢ ze wszystkimi tego konsekwencjami. Dlatego bycie dzieckiem
sprowadzalo si¢ najczg¢sciej do bezwzglednej walki o zycie, w ktdrej nie mozna bylo
liczy¢ na pomoc rodzicéw czy tez innych cztonkéw spoteczenistwa. Przyczyn takiego
stanu upatrywaé mozna gléwnie w nadmiernym zaangazowaniu rodzicéw w ,,doroste
sprawy” i braku czasu na zajmowanie si¢ dzieckiem™.

7 Tamze, s. 79-80.

8 Tamze, s. 120-125.

® Tamze, s. 12-57.

1 A. Samson, Mit szczgsliwego dzieciristwa, Wydawnictwo ,, Twéj Styl”, Warszawa 2000,
s. 20-21.
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2.2. Dziecko jako monstrum

Koncepcja dziecka jako monstrum miata znaczacy wptyw na ksztattowanie si¢ pozycji
dziecka w spoleczenistwie na przestrzeni dziejéw. Jej silna dominacja trwata przez
wiele stuleci - a wydawacé si¢ moze, ze réwniez wspélczesnie - i odcisngla swoiste
pigtno na mysleniu o dziecku w XVII wieku. To wtedy rozpowszechnione poglady
kalwinizmu sprawily, iz dziecko uznawane bylo za grzeszne, a jedyna droga jego
»poskromienia” bylo surowe wychowanie na podstawie rygorystycznych zasad, ktére
miaty je zdyscyplinowaé. Mit dziecka jako monstrum skupial si¢ w swojej istocie na
upatrywaniu w maloletnich Zrédet zta oraz naturalnych sklonnosci do czynienia zfa.
Uznawano, iz dzieci z natury byly dzikie i nieposkromione, a gtéwnym zadaniem
rodzicéw bylo wyeliminowanie wptywu ztych i naturalnych popgdéw kierujacych
dziecko na nieodpowiednia drogg. W zwiazku z powyzszym od najmlodszych lat
dziecko zobowiazane bylo do postuszenistwa wzgledem swoich rodzicéw.

W takim mysleniu maloletni wykazywali si¢ krnabrnoscia oraz niepostuszen-
stwem. W tej wielowiekowej narracji najmtodszym cztonkom spoleczeristwa przy-
pisywano takze brak rozumu i naznaczenie grzechem. W procesie formowania si¢
tych pogladéw kluczowsq role odgrywalo takze wigzanie dziecka z grzechem oraz
czystym ztem, przez co okres dzieciristwa w swojej istocie réwniez uznawany byt za
grzeszny''. Dziecko jako monstrum definiowane bylo poprzez wskazanie wszystkich
najgorszych cech cztowieka, migdzy innymi nieumiarkowanie w dazeniu do tego, co
mile, a takze zaspokajaniu swoich pozadliwosci. Ponadto zepsuta osobowo$é wycho-
wanka stale stala w obliczu zagrozenia wystgpkiem, do ktérego dzieci w naturalny
sposéb byty sktonne’?.

Mit dziecka jako monstrum, czyli Zrédta zta, w znacznej mierze uksztaltowany
zostal pod silnym wplywem Kosciota Katolickiego, ktéry upatrywal w dziecku
siedliska diabelskich sit, a nawet zarzucal podobienstwo do réznych potwordw, co
silnie oddziatywato na wyobrazni¢ dwczesnych ludzi. Ojcowie Kosciota przedstawiali
najmlodszych w krzywdzacy sposéb, akcentujac ich grzech pierworodny, przywia-
zanie do zla oraz glupotg. Na bazie takich przekazéw oraz wyobrazen narastala
wobec dzieci niech¢é, a nawet odraza. Wskazywano, iz dziecifistwo jest czasem po-
zbawionym jakiejkolwiek specyfiki i wartosci. Dziecko nalezalo potgpiac i traktowaé
w podobny sposéb jak zbrodniarzy oraz heretykéw. Poszukiwano w nim dowodéw
wszelkiego upodlenia oraz upadku czlowieka. Literatura przedmiotu opisuje ten
okres w zyciu dziecka w kategoriach winy i kary, poniewaz w tym czasie nastgpowacé
miato oddalenie od Boga i zwiazane z tym zblakanie duszy".

1 E. Jarosz, Przemoc w wychowaniu. Migdzy prawnym zakazem a spoleczng akceptacjq: monito-
ring Rzecznika Praw Dziecka, Biuro Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2015, s. 30-31.

12 Tamze, s. 31.

3 A. Samson, dz. cyt., s. 20-21.
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2.3. Dziecko jako tabula rasa

Kolejnym mitem zakorzenionym w $wiadomosci spotecznej jest empirystyczna
koncepcja czlowicka ,czystej karty”, czyli tabula rasa. Gtéwnym jej wyrazicielem
stal si¢ John Locke, ktéry w swoim rozumieniu ludzkiego umystu wskazywal na
istotna rol¢ zewngtrznego doswiadczenia warunkujacego rozwéj czlowieka oraz
proces ksztaltowania si¢ jego osobowosci. Owa koncepcja stata si¢ w swojej isto-
cie legitymizacja wladzy os6b dorostych nad dzieckiem oraz jego dzieciristwem.
To wlasnie osoby doroste decydowaly o procesie uczenia si¢ oraz nauczania, ktére
w swojej istocie staly si¢ czynnikami ograniczajacymi prawa oraz wolno$¢ dziecka.
Dzieciistwo ponownie zniknglo z przestrzeni zycia spolecznego, poniewaz to
osoby doroste staly si¢ jego kreatorami i nadawaty mu sens zgodnie z wlasny-
mi oczekiwaniami i pragnieniami. Opisywana sytuacja moze by¢ rozpatrywana
z dwéch perspektyw: swoistego zwrotu w strong potrzeb dziecka oraz zawlaszczenia
dziecinistwa'*.

Gléwne tezy Lockea zaktadaly, iz dziecko jest niczym puste pomieszczenie,
niezapisana kartka papieru, ktérego umyst nie zawiera zadnej tresci i moze zostaé
zapelniony odpowiednia wiedza oraz umiej¢tnosciami nabytymi na drodze nauki.
Jednak calo$¢ nabytego doswiadczenia jest uwarunkowana osobistymi predyspozycja-
mi dziecka, ktére powinno ono mie¢ juz w momencie przyjscia na Swiat. John Locke
wskazal zatem, iz cztowiek posiada pewne okreslone uwarunkowane biologicznie
umiej¢tnosci lub zdolnosci, ktére pozwalaja mu na nabycie wiedzy i ktére poczatko-
wo sa uspione oraz nieuswiadomione. Tylko nabycie odpowiedniego doswiadczenia
oraz poznawanie okreslonych idei, ktérych zrédlem jest sSrodowisko zewngetrzne, po-
zwala na aktywowanie tego potencjatu. Dziecko w momencie urodzenia nie posiada
zadnej wiedzy, dopiero w zetknigciu z otoczeniem jest w stanie ja nabywad, a dalej za-
pamigtywac wraz z przezytymi osobiscie doswiadczeniami. W zwiazku z powyzszym
istnieje zaleznos¢ pomigdzy poznaniem oraz wiedza a mozliwoscia wnioskowania
oraz taczenia najprostszych stwierdzen w bardziej ztozone konstelacje™.

Ten mityczny obraz dziecka zwiazany jest przede wszystkim z postrzeganiem go
jako biernej jednostki, podatnej na wptywy ze srodowiska zewngtrznego. Czlowiek
poprzez obserwowanie oraz praktyke zapetnia pustke w swoim umysle, odpowiednio
do tego, jak prowadzona jest nauka przez nauczyciela czy tez opiekuna. Kluczowe
w tym pogladzie jest nierespektowanie osobistych dazen dziecka do poznania swo-
jego otoczenia. Poniewaz nabywane doswiadczenie nigdy nie wynika z osobistej
aktywnosci, dziecko jest bierne, zalezne od otoczenia. Ten niezwykle krzywdzacy mit

4 J. Lubowiecka, dz. cyt., s. 34-35.
> D.C. Phillips, J.E. Soltis, Podstawy wiedzy o nauczaniu, Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdarisk 2003, s. 25-30.
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prowadzi¢ moze zatem do ograniczenia podejmowanej przez dziecko samodzielnej
eksploracji otaczajacej rzeczywistosci.

Wyrazem postrzegania dziecka jako czystej karty sa réwniez podejmowane przez
osoby doroste préby manipulacji i indoktrynacji dziecka, ktére - w mysl opisywanej
koncepcji - nie ma §wiadomosci istnienia innej wiedzy. Moze zosta¢ wychowane na
podstawie blednych i ograniczajacych idei.

2.4. Dziecko romantyczne

Kolejnym mitem pedagogicznym jest romantyczne dziecko. Ma on swoje zrédio
w pogladach osiemnastowiecznych myflicieli. Poglady te wyrazone zostaly w tezach,
iz dzieci sa z natury dobre i niewinne, a takze najblizsze naturze. Obraz ten zostal
uformowany na podstawie wiktoriariskich obrazéw dziecka, a takze pogladéw pe-
dagogicznych wskazanego juz wczesniej Jeana-Jacquesa Rousseu.

Dziecko romantyczne wpisuje si¢ w koncepcje zmitologizowanej mistyczno-me-
sjanistycznej postaci, a takze teorii sentymentalizmu. Widoczne jest tutaj rozejscie
si¢ dwéch swiatéw: oséb dorostych oraz dzieci, co doprowadzilto do autonomizacji
$wiata dziecigcosci. Wreszcie powiedzie¢ mozna, ze samo dzieciristwo stalo si¢ kate-
goria zmitologizowana, postrzegana jako proces kulturowo-swiadomosciowy. Silne
oddziatywanie na ten mit mialy zatem przemiany kulturowe oraz liczne przeobra-
zenia romantycznych $wiatopogladéw.

Kluczowa jest tutaj pozytywna rola przypisywana dziecku. Wierzono, ze jest ono
bytem bliskim niebiosom, ucielesnieniem ideatu, a wigc wartosciowym. Wskazywano
przy tym na koniecznos¢ odpowiedniej edukacji oraz wychowania dziecka. Poglady
te moga zosta¢ powiazane z mitem beztroskiego dzieciristwa. Zauwazalny jest tutaj
proces anastomozy, stanowiacej potaczenie dwéch mitycznych pogladéw.

Przelomowym czasem w procesie ksztaltowania si¢ romantycznych idei jest okres
lat 60. XVIII wieku, kiedy to wskazywano na koniecznos¢ zadumy nad dzieckiem oraz
jego dziecinstwem. Podkreslano duchowy oraz odr¢bny wymiar tego czasu w zyciu
czlowieka. Poglady te przez dlugi czas funkcjonowaly w swiadomosci potoczne;j
os6b dorostych. Dziecko kojarzono z wielkq radoscig istnienia, spokojem, harmonia,
niewinnoscia, ale przede wszystkim poczuciem zgody ze swiatem zewngtrznym.

Wreszcie - z niczym niezakléconym i bezkresnym szczgsciem. Dodatkowo wolnosé
dziecka zawierata si¢ w uniezaleznieniu od wigzéw spolecznych i pozostaniu w mie;j-
SCU WYZNacZonym przez nature.

Pomimo licznych romantycznych wizji naznaczonych optymizmem, w dziecigc-
twie dostrzegano réwniez braki i stabosci, mi¢dzy innymi liczne potrzeby wynikajace
ze spolecznej kondycji czlowieka, ktére nie mogty zostaé zaspokojone przez same
dzieci. Do tego dochodzity koniecznos¢ opieki nad dzieckiem, ktére przychodzito
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na §wiat stabe oraz bezsilne, i trudny proces wychowania pozwalajacy na wyzwolenie
jego wewnetrznych mozliwosci. Owczesni myslicie takze wskazywali na amoralnosé
oraz bezrozumno$¢ dziecka. Powinno ono, ich zdaniem, zosta¢ poddane ,,urabianiu’,
aby zyska¢ rozsadek oraz wyobraznig. Kluczowe staje si¢ zatem wychowanie do
podjecia przez dziecko udziatu w zyciu spolecznym.

W romantycznej wizji dzieciristwa istotna byta mozliwos¢ jego odzyskania
w pami¢ci ludzkiej. Co wigcej, wskazywano, ze okres ten nie przemija, obecny jest
w czlowieku zawsze, poniewaz trwa wiecznie. Takze wszystkie powstale w jego czasie
»ysy” na duszy pozostaja na zawsze. Zatem dziecifistwo moze staé si¢ zagrozeniem
dla cztowieczenistwa, jezeli dziecko doswiadczy wtedy krzywdy. Jednoczesnie dziec-
ko stanowi wzér osobowy dla dorostego czlowieka, poniewaz jest szczere i otwarte
na innych. Taka sentymentalna perspektywa stala si¢ Zrédlem pogladéw na temat
ogromne;j sity dziecka i jego nieograniczonych mozliwosci, czystosci oraz niebiarisko-
$ci. Wszystkie wewngtrzne sity zostaja w matoletnim uruchomione poprzez proces
wychowania i socjalizacji.

Dalej wskaza¢ nalezy, iz najmlodsi postrzegani byli jako byty posiadajace nie-
skoficzone mozliwosci okreslenia sig, co zawdzigczaja swojej niewinnosci i licznym
powotaniom". Dzieciistwo w swojej istocie stalo si¢ dla czlowieka dorostego sta-
nem koncentracji na istocie egzystencji, symbolicznym okresem przed osiagni¢ciem
dorostosci. Zatem dziecko i dzieciistwo kojarzone byly z rajem utraconym lub
niemozliwym do osiagniecia.

Kontynuujac rozwazania dotyczace romantycznej wizji dzieciistwa, istotne
staje si¢ wskazanie, iz stanowito ono ucielesnienie pragnieni oséb dorostych, w tym
tych niespetnionych, a dotyczacych powrotu do najpigkniejszych okreséw swojego
zycia, pelnych szczgscia i beztroski'®. Warto zauwazyé, iz romantyczne dziecko
bylo uosobieniem niewinnosci oraz wolnosci, z dala od biezacych probleméw zycia,
i tym sensie przeciwstawialo si¢ ztu oraz okrucieristwu $wiata. Tak idealizowany
czas dziecinistwa wpisywal si¢ w ramy wyizolowanego oraz bezkresnie szczgsliwego
okresu w zyciu czlowieka. Oznaczat takze moment ,,najintensywniejszego istnienia
czlowieka™.

Reasumujac, wskazaé nalezy, iz perspektywa romantycznego dziecka tak na-
prawdg, jak wskazuje Dorota Klus-Stariska, oznacza rezim imperatywu rozwojo-
wego. Zarysowane poglady J.J. Rousseau stanowia egzemplifikacj¢ optymistycznej
wizji dziecka i dziecifistwa, szczegdlnie w zakresie pedagogiki, a zarazem radykalne;.
Zauwaza sig, iz pozorna wolno$¢ dziecka zawsze ograniczona jest przez dziatania
wychowawcze, gdzie dazy si¢ do zrealizowania pewnego projektu - dziecka. Czgsto

16 A. Kubale, Dziecko romantyczne. Szkice o literaturze, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich -
Wydawnictwo PAN, Wroctaw-Warszawa-Gdarisk-Krakéw-£6dZ 1984, s. 9-12.

7 Tamze, s. 17-21.

18 Tamze, s. 22-23.

¥ Tamze, s. 66.
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w pogladach tego autora widoczne jest takze przypisywanie kluczowych kompetencji
osobom dorostym, ktére dokonuja oceny oraz interpretacji dziecigcych zachowari.
Istnieje bowiem pewna matryca ,,odpowiednich” zachowan, ktére powinny by¢ prze-
jawiane przez jednostk¢ w momencie osiagania kolejnych etapéw rozwoju. Dorota
Klus-Stanska wskazuje, iz pomimo dazen do nadania dziecku naleznych mu praw
do wolnosci, a takze do swobodnego zycia, w wychowaniu przyjmuje si¢ tzw. model
dziecka znormalizowanego®.

2.4.1. Niewinne dziecinstwo

Mit niewinnego dziecka i dziecifistwa (ang. innocent child and childhood) bezposrednio
wiaze si¢ z opisywanym powyzej przekonaniem. Stanowi mit spoleczny powstaty na
skutek oddziatywan kulturowych. Mit ten implikuje koniecznosé sprawowania przez
dorostych ochrony nad dzieckiem oraz wypowiadania si¢ w jego imieniu. Wszystkie
zabiegi maja na celu ochrong dziecka przed niepozadana, niebezpieczna ingerencja ze
strony $wiata, w tym samych oséb dorostych. Uwaza si¢, iz najmlodsi nie posiadaja
pragnien oraz zadnych potrzeb, co wigcej, sa poza sfera polityki, egzystujac w prze-
strzeniach od niej niezaleznych. Dzieciistwo utozsamiane jest z byciem z dala od
zycia spolecznego, a takze wynikajaca z tego niedojrzaloscia oraz irracjonalnoscia.
Co wigcej, dzieci sa wolne od wszelkich zmartwier i trosk, nie podejmuja decyzji
oraz nie sa uwiktane w zadne zaleznosci spoteczne. Swiat dzieciristwa pozostaje przez
to niezlozony oraz prymitywny.

W tym kontekscie mit ten jest pokrewny romantycznej wizji maloletniego. Nie-
winne dziecko oraz dzieciistwo zostaja umiejscowione pomi¢dzy mitycznymi kra-
inami szczg$cia, nostalgii oraz utopijnych wizji. Zauwazy¢ mozna marginalizacje
grupy spotecznej dzieci przez osoby doroste, co ma olbrzymi wplyw na inne kategorie
pojeciowe, np. z zakresu polityki, kultury oraz spoteczenstwa, ktére to dziedziny staja
si¢ domena wylacznie 0s6b dorostych. Opisywany mit zaklada zatem silng kontrole
nad dzieckiem, ktére z racji swojej niewinnosci jest podatne na krzywdg oraz na-
razone na niebezpieczeristwo. Staje si¢ noSnym obrazem, pozwalajacym uzyskiwaé
przewagg oraz pelna kontrole nad dzieckiem?.

Dziecigcos¢ oraz dzieciristwo funkcjonuja w sSwiadomosci oséb dorostych jako
stany ,zawieszone” gdzie§ pomigdzy przeszloscia a przyszloscia, nie stanowiac o te-
razniejszo$ci. Jednak w tej mitycznej postawie oséb dorostych kluczows role odgrywa
jeszcze jeden czynnik - mianowicie dom rodzinny dziecka, ktéry jest niejako niezdo-

20 D. Klus-Stariska, Wyjscie poza rezim imperatywu rozwojowego. Miedzy inspiracjami Rousseau
a wptywem mysli Foucaulta na wspdlczesne studia nad dziecifistwem, ,, Problemy Wezesnej Edukacji”,
3(30), 2015, s. 8-11.

! H. Jenkis, The Children’s Culture Reader, The New York University Press, New York-Lon-
don 1998, 5. 1-4.

74



byta twierdza, zapewniajaca bezpieczeristwo oraz ochrong przed swiatem zewngtrz-
nym, pelnym chaosu. Co wigcej, widoczne sa wptywy mitu szczgsliwego dziecinistwa,
ktéry zaktada, iz nie nalezy wywotywaé smutku u dzieci. Ponadto wskazaé nalezy,
iz rodzicielska ochrona powinna by¢ trwala i niezmienna, bez zwazania na koszty.
Dziecko musi by¢ chronione za wszelka ceng. Widoczna jest takze petna zaleznosé
najmlodszych od dorostych, ktérzy staja si¢ catkowicie odpowiedzialni za dobrostan
dziecka, jak réwniez za wszystkie dotyczace go decyzje, majac na uwadze jego dobro.

Henry Jenkis, odwotujac si¢ do mitu niewinnego dziecka, wskazuje na jego ste-
reotypowy wyglad fizyczny jako chlopca o jasnej karnacji, najczesciej blond wlosach
i niebieskich oczach, schludnie ubranego, usmiechnigtego i méwiacego pelnymi
zadaniami. To typowy, uniwersalny obraz dziecka przedstawicieli klasy sredniej.
Prowadzi to autora do stwierdzenia, iz osoby doroste stawiaja siebie w pozycji obron-
c6w bezbronnych istot, roszczac sobie prawo do wypowiadania si¢ w ich imieniu,
tworzenia hierarchii spolecznej oraz podejmowania za nie decyzji. Percepcja spo-
leczna najmlodszych zaklada, iz nie s3 oni w stanie samodzielnie artykulowaé swoich
pragnien oraz wypowiadac si¢ na tematy bezposrednio z nimi zwiazane. Sytuacja ta
prowadzi do dalszego separowania si¢ 0séb dorostych oraz dzieci, ktérym odbiera
si¢ jednoczesnie nalezne im prawa®.

Jawi si¢ tutaj paradoks, gdy prébuje si¢ wyciszy¢ glos dzieci jako tych, ktére
nie potrafia same o siebie zadbaé i jednoczesnie sa podatne na krzywdg. Staja si¢
one wtedy narzedziem w r¢kach oséb dorostych, ktérzy stanowia o dostepnych dla
nich przestrzeniach partycypaciji, a takze ksztaltuja polityke wobec dzieci. Bardzo
czgsto po mit niewinnego dziecka siggaja partie polityczne, ktére probuja stworzy¢
wizerunek przyjaznych oraz traktujacych o najwazniejszych problemach spotecznych
(czyli tych dotyczacych dzieci). To wiasnie obraz dziecka skrzywdzonego jest nosnym
hastem, ktére zapewnié¢ ma politykom sprzymierzericéw.

W tym mistycznym obrazie dziecka pojawia si¢ wiele niescistosci oraz utopijnych
stwierdzen, przez co trudniej zauwazy¢, iz dzieci, tak jak wszyscy, maja swoje pro-
blemy, trudnosci oraz troski dnia codziennego, a wigc istotne jest nie tylko stawanie
w roli obroricy intereséw dziecka, ale raczej oredownika jego glosu oraz wolnosci
wyrazania pogladéw.

2.5. Dziecko jako przedmiot w koncepcji psychologii
behawiorystycznej

Majac na uwadze klasyfikacj¢ pedagogicznych mitéw, nalezy odniesé¢ si¢ do mitu
dziecka jako nieswiadomego przedmiotu, niejako kukietki, ktéra niewiele jest w sta-

2 Tamze, s. 8-11.
2 Tamze, s. 13-17.
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nie zrozumie(, a takze nie posiada zadnych umiej¢tnosci. Myslenie o dziecku jako
bezmyslnej lalce swoja tradycja sigga az XVII wieku, jednak jego wyrazna dominacje
dostrzega si¢ w momencie pr¢znego rozwoju psychologii behawiorystycznej, czyli
w XX wieku. Koncepcja ta zaklada, ze przy dziecku mozna rozmawiaé o wszystkim,
poniewaz nie jest ono w stanie zrozumie¢ zadnych upokorzen czy tez przykrosci.
Dodatkowo dziecko nie jest w stanie zapamigtaé najwczesniejszych lat swojego zycia,
wigc nie moze zywic do nikogo urazy. W zwiazku z tym osoby doroste wskazuja, iz
najmlodsi nie s3 w stanie oceniaé postgpowania swoich opiekunéw, przez co nie
trzeba ukrywa¢ tematéw rozméw. Takze prawdoméwnosé w stosunku do swojego
dziecka nie jest konieczna, gdyz ufni najmlodsi potrafia uwierzy¢ w kazde ktamstwo.

Dziecko lalka bardzo czgsto stanowilo przedmiot zabawy. Osoby doroste poswie-
caly najmtodszym czas, kiedy oni sami tego pragneli, traktujac to jako czas rozrywki
z dala od codziennych trudnosci, nie zwazajac na potrzeby samych dzieci. Ten trend
spoleczno-kulturowy obejmowal tez zwyczaj ubierania dzieci w modne stroje tak,
aby wzbudzaty one podziw ze strony otoczenia. Mialy przypomina¢ rzadkie, pickne
ptaki. Bardzo czgsto ubrania dziecigce stanowity miniatury garderoby oséb dorostych,
prezentowane najczgsciej w trakcie oficjalnych przyjeé. Zadaniem dzieci, oprécz
wzbudzania podziwu, bylo rozczulenie oraz zabawianie dorostych*.

Jedna z implikacji mitu nieswiadomosci dziecka jest stwierdzenie, iz nie jest ono
swiadome stéw wypowiadanych przez jego rodzicéw lub opiekunéw, wigc mozna
przy nim powiedzie¢ wszystko. Ponadto dziecko jest nieswiadome znaczenia tresci,
ktére w opinii oséb dorostych nie s dla niego odpowiednie. Taka postawa jest takze
wyrazana w odmowie samodzielnego decydowania o sobie i swoim postgpowaniu.

Reprezentatywny dla tego nurtu John B. Watson twierdzit, iz otoczenie czlo-
wieka moze swobodnie manipulowa¢ nim w celu uzyskania odpowiednich reakeji
lub zachowari. Wskazywat, iz juz od pierwszych dni zycia dziecka nalezy ksztattowaé
jego struktury mézgowe, co nie b¢dzie mozliwe w kolejnych latach zycia, poniewaz
w okresie niemowl¢ctwa tworzy si¢ najwigcej potaczeni neuronalnych. Co wigcej,
wszystkie dzialania wzgledem dziecka (lub ogélnie rozumianej jednostki) nakie-
rowane sa na pobudzenie organizmu ludzkiego, traktowanego niczym maszyna,
ktéra mozna dowolnie zaprogramowad. Zaklada si¢ réwniez jego wieloaspektowos¢,
wyrazona w rozpatrywaniu konkretnych czgsci ciata oraz ukltadéw?. Dziecko
posiada wrodzone struktury, podatne na bodzce z otoczenia zewngtrznego. Nie
istnieja wrodzone reakcje lub instynkty, wszystkie zachowania dziecka sa wyuczo-
nymi rezultatami prowadzonego przez dorostych treningu. Ponadto kazdy czto-
wiek od urodzenia ma takie same mozliwosci osiagni¢cia sukcesu lub poniesienia
porazki. Nie istnieja wrodzone talenty lub umiej¢tnosci i kompetencje, z ktérymi

# A. Samson, dz. cyt., s. 47-51.
2 ].B. Watson, Behawioryzm i psychologia - jak widzi jq behawiorysta, Pafistwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1990, s. 96-97.
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przychodzi si¢ na wiat. Nawet cechy charakteru oraz osobowosci nie sa zalezne
od dziecka, poniewaz wszystko zostaje wytworzone w efekcie treningu, ktéry po-
winien rozpoczaé si¢ od pierwszych chwil zycia. Dziecko jest jakby zwierz¢ciem
majacym za soba okres zycia plodowego, nast¢pnie bezradnym niemowlgciem,
wreszcie stosunkowo dtugo przechodzi przez okres dzieciristwa, dalej adolescenciji,
aby sta¢ si¢ osoba dorosta™.

W opisywanej koncepcji najistotniejsza role¢ odgrywa srodowisko zewngtrzne,
poniewaz tylko funkcjonowanie zewng¢trzne jednostki sprawia, iz trening zostaje
rozpoczgty, niejako na niej wymuszony. Zastana struktura osobowosci dziecka moze
zostaé uksztaltowana réznorodnie, wszystko zalezne jest od srodowiska wychowywa-
nia. Bezzasadne staje si¢ stwierdzenie, iz jednostki posiadaja wrodzone zdolnosci lub
predyspozycje umystowe. Wszystkie wykazane réznice wynikaja przede wszystkim
z treningu, ktéremu dziecko zostalo poddane”. Nie jest tez zasadne twierdzenie,
iz cechy ludzkie sa dziedziczne, bo stanowia rezultat odpowiedniego procesu od-
dziatywania, pozwalajacego na wychowanie prawidtowego oraz zdrowego dziecka,
nawet jezeli jego rodzina wykazuje tendencj¢ do patologicznych zachowan. Przy
odpowiedniej stymulacji mozliwe jest wykreowanie jednostki charakteryzujacej sig
okreslonymi wczesniej cechami®.

Opisywana koncepcja staje w opozycji do wskazywanych wczesniej, poniewaz
W swojej istocie oparta jest na zasadach determinizmu, zaklada, iz wszystkie zacho-
wania czlowieka, jego proces uczenia sig, relacje z otoczeniem oraz sukcesy, zalezne
sa od dwéch czynnikéw. Pierwszym z nich jest wyposazenie genetyczne, ktére jest
identyczne dla kazdego czlowieka. Drugim natomiast sSrodowisko, a konkretnie
bodzce w nim wystgpujace, ktére maja catkowity wpltyw na zachowania si¢ osoby
i stanowia uktad wplywéw zewngtrznych. W tym rozumieniu czlowiek jest jedynie
bierna jednostka reagujaca na bodzce z otoczenia, plastyczng i kontrolowana. Do-
prowadzilo to do rozwoju technik wszechstronnej kontroli oraz manipulowania
zachowaniami jednostek oraz catych zbiorowosci®.

Zaktadano takze, ze wszystkie zachowania moga zosta¢ wzmocnione poprzez
nagradzanie jednostki, ktérej reakcje zostaja wyizolowane w sztuczny sposéb. Sto-
suje si¢ bodzce o charakterze pozytywnym, ktdre zapewnig oczekiwane zachowanie.
Wymieni¢ mozna: pochwaly, stowa uznania lub mitosci, wynagrodzenie, pokarm
i uznanie spoleczne. Takie poglady na dziecko nie daja mu przestrzeni do wolnosci
bez sterowania z zewnatrz. Behawioryzm zaklada ciagla koniecznos¢ dyrygowania
zachowaniem dziecka przez dorosle osoby z zewnatrz*.

%6 Tamze, s. 150-151.

¥ Tamze, s. 154-157.

28 Tamze, s. 162-163.

» B. Matyjas, Z. Rajtek, E. Trafialek, Orientacje i kierunki w pedagogice wspdlczesnej (zarys
problematyki), Wszechnica Swigtokrzyska, Kielce 1997, 5. 54-55.

30 Tamze, s. 55-56.
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Dokonujac podsumowania, kluczowe jest wskazanie zagrozen wynikajacych
z przyjecia tej koncepcji. Pierwszym z nim jest uznanie dziecka za jednostke reak-
tywna i zupelnie zalezna od $wiata zewngtrznego, przedmiot, ktéry mozna dowolnie
kreowa¢, zmieniaé czy poddawa¢ ,,obrébce”. W dalszej kolejnosci zagrozeniem jest
manipulowanie jednostka i préba zrealizowania osobistych dazen oséb dorostych,
nie majac na wzgledzie dobra dziecka i jego pragnien. W tym wzgledzie dzieci staja
si¢ narzgdziem w r¢kach politykéw, nauczycieli oraz samych rodzicéw i opiekunéw.
Ostatnia kwestia jest zalozenie uniwersalnego obrazu dziecka, jako ze wszystkie dzieci
posiadaja jednakowe mozliwosci rozwoju oraz osiagnigcia sukcesu.

2.6. Mit dziecka w tworczosci Janusza Korczaka

Opisujac mityczne sposoby postrzegania dziecka i dzieciristwa, wskaza¢ nalezy na
wielokrotnie wspomniany juz mit dziecka uksztaltowany pod wplywem twérczosci
Janusza Korczaka. W narracji tej odnalez¢é mozna poréwnanie dziecka do wybitnej
jednostki, ktéra niczym mistyczny lew skazana jest na bezustanna walke ze $wiatem
zewnetrznym. Wystepuja tutaj takze watki wyjatkowego odbioru swiata przez dziec-
ko oraz swoistego zespolenia z nim.

Obraz dziecka w twérczosci Janusza Korczaka stanowi tym samym egzemplifi-
kacje mlodopolskiego mitu wybitnej jednostki. Jednak aby méwi¢ o micie dziecka,
istotne staje si¢ wskazanie kilku jego elementéw. Analizujac ten problem, istotne
staje si¢ stwierdzenie, iz mit Korczaka zaklada idealny wzorzec czlowieka - superego.
Co wigcej, tak jak w kazdej mitycznej opowiesci, dziecigcy $wiat naznaczony jest
cierpieniem i bolem. Wystepuja tutaj nieuchronny tragizm oraz ciazace na dziecku
fatum, ktére okreslaja jego los. Kazdy z bohateréw jest wzorem postgpowania dla
czytelnikow, lecz zawsze w pewien sposéb jednostka niemozliwa, wyjatkowym bo-
haterem, ktérego los zostal z géry zaplanowany i ktdry realizuje nakazany mityczny
porzadek®. Koncepcjg zestawié mozna z pracami innych autoréw, ktérzy mogli staé
si¢ inspiracja dla Korczaka, migdzy innymi Fryderyka Nietzschego oraz Zaratustry.

Korczakowska mitologi¢ tworzy kilka ogniw (miteméw) jednego motywu wio-
dacego, ktére nazywane s3 inwariantami gléwnego mitu. Dziecko zostaje umiejsco-
wione w pozycji nadcztowieka, ktdry jest metafora wiecznych powrotéw, a takze
osoby tworzacej wlasna tozsamos¢ przy jednoczesnym zatraceniu si¢ w procesie
przezywania $wiata. Dla zrozumienia mitologicznego wymiaru twérczosci Kor-
czaka kluczowe sa trzy mitemy: narzucona powinnos¢, postuszeristwo oraz Swigte
stowa NIE i TAK. Tak jak w mitycznych opowiesciach, gdzie najwazniejsza rolg
odgrywa sacrum, tak samo w twdrczosci tego autora osoba dziecka sprawia, iz to,

3t M. Jaworek, Mit dziecka: Korczak-Nietzsche-Zaratustra, Wydawnictwo Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2016, s. 69-70.
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co bylo dotad martwe, moze zostaé ozywione®?. Bardzo cz¢stymi bohaterami sg
dzielni chlopcy, ktérzy dostrzegaja prawdziwe oblicze $wiata oraz jego utomnosci,
i podejmuja walke, majaca na celu jego zmiang. Owymi ,,bestiami” staja si¢ czgsto:
obyczajowo$¢, etykieta, religia lub porzadek spoteczny. Walka ma zawsze swoja ceng,
ale i tak wysitek majacy przynies¢ pozadang zmiang zostaje podjety, nie zwazajac
na konsekwencje®’. Mityczne dziecko, jako tzw. typ zmacony, przechodzi przez
poszczegdlne stadia rozwoju duchowego, zaleznie od sytuacji. Jednak dokonujace
si¢ w jego zyciu wydarzenia moga zostaé w kazdej chwili przez nie zapomniane.

Twérczos¢ ta akcentuje jeszcze jedno istotne pojecie, jakim jest dzieciristwo.
Janusz Korczak pokazuje, iz jest to taki okres, kiedy najistotniejsza rol¢ odgrywa
szczg$liwe poczucie przynaleznosci do $wiata, a takze beztroskiej harmonii, ktéra
bezwzglednie zostaje zaburzona oraz zniszczona przez osoby doroste. Zarzuca im
proby wdrozenia dzieci do pewnych ram zachowania, ktére wynikaja ze spotecznie
uznanych norm. Takie postgpowanie sprawia, iz dzieci doswiadczaja dysonansu
poznawczego, zaburzajacego naturalng réwnowage.

W tym miejscu uwage nalezy zwrdcié na proces dojrzewania, zwigzany przede
wszystkim z zaakceptowaniem przez nastolatka wlasnych zwiazkéw ze swiatem
zewngtrznym. Dodatkowo istotna jest §wiadomosci, iz wiat ten nie jest doskonaty
i wymaga reform. Celem buntownikéw, czyli dzieci, jest okrycie tego, co falszy-
we lub przebrzmiale, oraz rozpoczgcie dzialani, ktére pozwola na przywrécenie
harmonii i stanu réwnowagi w $wiecie. Zatem dziecko musi zapomnie¢, iz jestem
dzieckiem, aby méc podjaé si¢ wyznaczonych mu wezesniej zadani, aby mozliwe
stalo si¢ zaakceptowanie $§wiata jako catosci. Konieczny staje si¢ opér wobec jego
réznych elementéw™.

W tej koncepcji zaklada si¢ réwniez zburzenie mistycznego obrazu dzieciristwa
jako szczesliwego czasu. Jednak czgsto trudne lub tragiczne wydarzenia sprawiaja,
iz calemu zyciu nadany zostaje sens. Calos¢ takich doswiadczen sprawia, iz dziecko
dostaje szansg bycia lepszym czlowiekiem. Janusz Korczak wskazuje réwniez, iz bez
prawdziwego dzieciistwa niemozliwe jest przezycie prawdziwej dorostosci.

Mit dziecka ma zwiazek przede wszystkim z losem czlowieka, ktéry zawsze jest
w pewien sposéb samotny lub wyobcowany. Uderza brak dorostych bohateréw, kté-
rzy moga stuzy¢ rada lub podaé pomocna diori. Pojawiajace si¢ wskutek tego lek oraz
brak poczucia bezpieczeristwa stanowig najdotkliwsze doswiadczenia dziecigcego
bohatera. Czgsto osoby doroste nie s3 tymi, ktérym miodsi mogg zaufaé, co takze
wynika z ich weze$niejszego rozczarowania.

Korczakowskie dziecko dazy do bycia niezaleznym i wolnym. Najwazniejszym
jego zadaniem jest prowadzenie walki. Jezeli ta mozliwos¢ zostaje mu odebrana,

32 Tamze, s. 82.
3 Tamze, s. 88-89.
3* Tamze, s. 92-93.
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gasnie wola zZycia i nastgpuje ponowne wtlaczanie w gotowe schematy zachowa-
nia. Dziecko zatem podejmuje walke tylko wtedy, jezeli jest wolne i samodzielne.
Wtedy moze stawic czola wszystkim przeciwnosciom losu oraz niesprawiedliwosci.
Zamknigcie w metaforycznej klatce zasad i powinnosci odbiera mu wszystkie moz-
liwosci dziatania podtug wlasnej, nieskrgpowanej woli*.

Dziecigcy bohater mitycznych opowiesci jest pochlonicty bezustanna walka
takze ze soba. Pomimo chwil zalamania oraz bezsilnosci nie rezygnuje z roli, ktéra
zostala mu wyznaczona. Ma $wiadomos¢, iz musi walczy¢ o lepszy Swiat, a dazenie
do jego zmiany zakorzenione jest w jego naturze. Walka o samego siebie zwiazana
jestz przekonaniem, iz kazde skrzywdzone dziecko staje si¢ nieszczesliwym dorostym.
Dlatego tak istotna jest walka z warto$ciami, ktére zawsze prowadza do zta. Dorosli
powinni zdaé sobie sprawig, ze bezmyslne oraz przedmiotowe traktowanie dzieci
zawsze wyrzadza im krzywde. Dziecku nalezy si¢ szacunek, nie lekcewazenie, i tak
jak dorosli podlega ono réwnouprawnieniu®.

W dalszej charakterystyce korczakowskiego bohatera nalezy zauwazy¢, iz oso-
bowos¢ dziecka uksztaltowana zostaje pod wptywem szeregu komplementarnych
dzialan. Z jednej strony jest to wykonywanie obowiazkéw z wyjatkowa rzetelnoscia,
poniewaz stanowia one niezbywalna cz¢$¢ zycia. Polaczenie codziennosci i idealéw
prowadzi do pelni czlowieczenistwa. Dziecko w korczakowskiej interpretacji jest
bardziej bohaterem anizeli dzieckiem. Walczy z pozorami oraz konwenansami, przez
co nie pozostaje mu wiele czasu na zabawe. Jest wyjatkowe, poniewaz nigdy si¢ nie
poddaje, nawet jezeli jest zmgczone i pojawia si¢ che¢é zrezygnowania. Dojrzatosé
w tym sensie nie zalezy od wieku czlowieka®.

Reasumujac, istotne jest wskazanie, iz dziecko moze zapewni¢ zbawienie wszyst-
kim, nie tylko sobie samemu. Dzieci dos§wiadczaja absolutu, poniewaz sa z natury
radosne. Co wigcej, to wlasnie dziecko niczym nieostonione odczuwa wszystkie
prawdziwe emocje, nie tylko radosci, ale takze doglebnego smutku i cierpienia. Ma-
toletni czlowiek odczuwa emocje innych ludzi, poniewaz widzi zadawany im bél
oraz niesprawiedliwos$¢. Doswiadcza tego w ciszy, gdyz mowa tylko falszuje rzeczy-
wistos¢. Stad tez dzieci naleza do sfery sacrum, nigdy nie wyrazajac emocji stowami,
zaliczanymi do ziemskiego Swiata profanum. Tylko dzieci sa autentyczne, potrafia
odczuwaé, wspétczud, ale takze okazywaé doswiadczane emocje. Czgsto godza sig
ze Swiatem takim, jakim on jest, wskutek osiagnigcia pewnej statosci charakteru.
Korczakowskie dziecko, tak jak w mitycznych opowiesciach, bywa jednak skazane
na klgske lub nawet $mieré w sposéb dostowny lub metaforyczny.

Na wstgpie powyzszych rozwazan wskazane zostalo powigzanie mitu dziecka
w interpretacji Janusza Korczaka z mitem obecnym w twérczosci artystéw Mlodej

35 Tamze, s. 130-131.
36 Tamze, s. 134-145.
% Tamze, s. 154-155.
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Polski. Owych powiazani doszukiwa¢ si¢ mozna w charakterze bohatera, ktéry jest
wybitng jednostka, nastawiona na zmiang dotychczasowego porzadku swiata, majaca
doprowadzi¢ tez do wewngtrznego przewartosciowania. Jednak §wiat najczgsciej
wygrywa z niepokorna jednostka, ktérej los okazuje si¢ by¢ tragiczny. To wlasnie
mit dziecka jako wybitnej jednostki w ujeciu Janusza Korczaka stat si¢ podstawa do
fabularnej twérczosci tego autora. Nastgpuje tutaj zamknigcie odwiecznego kota
powrotu®®,

2.7. Pajdocentryzm jako mit pedagogiczny i spoleczny

Mit pajdocentryzmu wyraza si¢ gléwnie rezygnacja ze stawiania dziecku wymagan,
w przekonaniu, ze rozwdj dziecka powinien dokonywad si¢ samoistnie. Perspektywa
taka pokrewna jest postulatom antypedagogiki. Pojawiajacy si¢ wsrdd rodzicow lek
przed stosowaniem przymusu sktania ich do wycofania, aby odda¢ dziecku wolnos¢
wyboru. Jednak aby méc wybraé trafnie, nalezy widzie¢ alternatywne mozliwosci.

Wiréd zagrozen wynikajacych z idei wolnego wyboru jest niemoznosé uksztatto-
wania w mtodym cztowieku hierarchii wartosci. Dziecko, przy braku odpowiedniej
stymulacji ze strony srodowiska zewngtrznego w procesie wychowania, czuje si¢
zagubione, nie potrafi okresli¢ kierunkéw odpowiedniego dzialania. Taki sposéb
wychowania czgsto oznacza pozostawienie dziecka samemu sobie, bez pomocy przy
podejmowaniu najwazniejszych decyzji®.

Pajdocentryzm, nazywany takze pedagogika dziecka, uznawany jest za dos¢
szczegblny prad pedagogiczny, ktdry taczy w sobie zar6wno mysl o wychowaniu,
jak i zalozenia wychodzace poza obszar dociekan pedagogicznych. Nazwe ukut
amerykanski psycholog Granville Stanley Hall. Poglady tego autora wyrazaja si¢
w wierze w to, iz mozliwe jest zapobiezenie wszystkim ewentualnym konfliktom
pomigdzy jednostka a spoleczeristwem, pod warunkiem, ze pozwoli si¢ dziecku
na swobodne wyrazanie swoich mysli, uczué, popedéw oraz nastrojéw. Autor ten
przywiazywal réwniez wage do wartosci religijnych, ktére odgrywaty istotna rolg
w procesie wychowania.

Jednak poczatkéw mysli pajdocentrycznej poszukiwaé nalezy w pogladach Frie-
dricha Frobela oraz Adolfa Diesterwega. Nie bez znaczenia pozostaja takze roz-
wazania Johanna Heinricha Pestalozziego*. W procesie ksztaltowania si¢ nurtu
pajdocentrycznego istotne wydaja si¢ by¢ wptywy innych myslicieli. Wyznacznikiem
byta pedagogika Marii Montessori w kontekscie rozwoju dzieci oraz mlodziezy,

3 Tamze, s. 172.

% M. Braun-Gatkowska, Prawo dziecka do wychowania, [w:] Oblicza dzieciristwa, red. D. Kor-
nas-Biela, Wydawnictwo KUL, Lublin 2001, s. 215.

“ B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Wydawnictwo GWP, Gdarisk
2007, s. 26.
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celem przygotowania do zycia w spoleczeristwie oraz pelnego w nim uczestnictwa.
Autorka ta jasno wskazywala, iz w kazdym tkwi indywidualny potencjat do wzrostu
osobowego. Dziecko powinno by¢ traktowane jako pelnowartosciowy czlowiek,
a wszelkie procesy wychowania powinny podkresla¢ jego wartosé*.

Istotny wptyw na pajdocentryzm wywarl réwniez pragmatyzm, ktéry pochodzit
ze Stanéw Zjednoczonych. W swojej istocie postulowal nadanie dziecku osobi-
stej wolnosci, przy zachowaniu kontroli w pewnych warunkach, przede wszyst-
kim w szkole, ktéra miata przekazywaé odpowiednie wartosci oraz dziataé wedle
ustalonych wczesniej zasad. W pedagogice pragmatyzmu najistotniejsza kwestia
jest holistyczne spojrzenie na dziecko, obejmujace reagowanie na pewne zdarzenia,
ksztalcenie problemowe oraz zorientowanie na podstawowe prawidlowosci roz-
wojowe kazdego z wychowankéw. Podkreslano wagg regut demokratycznych, ale
takze zdobywania wiedzy, wspétzawodnictwa oraz optymistycznego nastawienia
do zycia®.

Dla dalszych rozwazan wokoét pajdocentryzmu istotne jest wskazanie jego genezy.
Nurt wywodzi si¢ z Nowego Wychowania, kiedy to humanisci XIX oraz XX wieku
postulowali zmian¢ modelu szkoty tradycyjnej i autorytarnej. To wlasnie w nurcie
Nowego Wychowania odnalez¢é mozna znaczna liczbe publikacji oraz artykuléw,
ktére powiazane byly z gléwnymi tezami pajdocentryzmu. Idea ta dotarta do Polski
w momencie zabordw, i upatrywano w niej szans¢ na odejscie od tradycyjnej szkoty,
a takze przedmiotowego traktowania dziecka. Nadrzedna pozycja wychowawcéw
odbierata dzieciom swobodg. Gtéwnym postulatem stalo si¢ wigc oddanie wladzy
w rece dzieci, ktére byly centrum, srodkiem oraz Zrédtem i celem wszelkich oddzia-
tywan formacyjnych.

Psychologia rozwojowa oraz dokonane przez nig odkrycia, stanowiace opisy
natury dziecka zwiazane z instynktami, wrodzonymi sitami, systemami wartosci,
wrazliwosci czy tez Zrédlami aktywnosci, stanowily istotne wyznaczniki w pracach
pajdocentryzmu. Przyjecie perspektywy dziecka jest w historii pedagogiki nazywane

~przewrotem kopernikariskim”. Nast¢puje zmiana paradygmatyczna — dotychczaso-
wa pedagogika oparta na wszechobecnym przymusie oraz narzucaniu zdania oséb
dorostych zostaje zastapiona przez petna koncentracje na sposobach widzenia $wiata
przez dziecko, jego dobrostanie oraz potencjale rozwojowym®.

Wskaza¢ nalezy definicj¢ pajdocentryzmu opracowang przez Justyng Dobro-
towicz, zawarta w Encyklopedii Pedagogicznej XXI wieku. Autorka ta przedstawia
pajdocentryzm jako koncepcje, w mysl ktdrej kazdy czlowiek z natury jest madry
oraz dobry. Co wigcej, wychowanie zapewni¢ powinno swobodg rozwoju, uwzgled-
niajacego indywidualne zdolnosci, potencjaly, zainteresowania, dyspozycje. Caty

4 Tamze, s. 44.
4 Tamze, s. 58.
4 Tamze, s. 37-39.
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proces wychowania przebiega pod dyskretnym nadzorem oséb dorostych. Obecny
jest tutaj kult indywidualizmu oraz odejscie od wszystkich czynnikéw, ktére mogtyby
krepowa¢ osobisty rozwdj dziecka*.

Wspélczesny pajdocentryzm w pedagogice wzbogacony zostal o teori¢ Waltera
Hornsteina, ktéry postrzega wychowanka jako przyczyne osobowego wychowania.
Dziecko definiowane jest przez pryzmat zachodzacych zmian o charakterze spo-
teczno-kulturowym, unika si¢ rozpatrywania go na gruncie indywidualnym. Pefen
obraz wychowanka mozliwy jest tylko poprzez umieszczenie go w kontekscie spo-
tecznym. Implikuje to mysl, iz dziecko jest nie tyle wychowankiem podlegajacym
oddzialywaniu, co przede wszystkim samowychowujacym si¢ podmiotem. Badania
w dyskursie pajdocentrycznym zorientowane s3 na poszukiwanie najistotniejszych
cech procesu samowychowania®.

Pajdocentryzm w swojej istocie pozwala na calosciowe ujgcie pedagogiki oraz
historii tej dziedziny. Wspéiczesne badania majace charakeer pajdocentryczny obej-
muja caly $wiat dziecka, w ktérym ono zyje. Stwierdzi¢ mozna, iz sa zbiezne z bada-
niami humanistycznymi dotyczacymi miasta jako zjawiska spotecznego. Co wigcej,
paradygmat ten zwiazany jest z opisywaniem zjawisk z perspektywy specyficzne;j
przestrzeni, stanowiacej miejsce zycia dla konkretnych jednostek®.

Charakterystyki wychowania w mysl koncepcji pajdocentrycznej dokonat Mie-
czystaw Ziemianowicz na podstawie przestanek teoretycznych. Po pierwsze, dziecko
samodzielnie kieruje swoim zyciem, podlegajacym bezustannej ewolucji, zaréwno
w sferze fizycznej, jak i psychicznej. Druga cecha jest zalozenie, iz podczas rozwoju
duchowego oraz fizycznego wystgpowaé powinna réwnowaga, a sam jego proces
przebiega¢ powinien zgodnie z osobistymi zainteresowaniami dziecka. Wykluczy¢
nalezy wszelki przymus, ktéry hamuje samodzielno$¢ oraz naturalna aktywnosé.
Ostatnim zatozeniem jest przygotowanie dziecka do zycia spolecznego zgodnie
z pewnym zakorzenionym spotecznie idealem wychowawczym®.

Warto wskazaé pedologie jako nauke o dziecku najblizsza temu nurtowi. Przelom
wiekéw XIX oraz XX stanowi czas przenikania pedologii do rozwazan pedagogicz-
nych. Wywodzi si¢ ona z nauk przyrodniczych, psychologicznych oraz fizjologii.
Na gruncie polskiej pedagogiki wskaza¢ mozna jej przedstawicieli, takich jak: J6-
zefa Franciszka Joteyko, Bronistaw Trentowski, Aniela Szycéwna, a takze - przede
wszystkim - Janusz Korczak. Ten ostatni traktowat pedologie jako nauke o dziecku
w wymiarze do§wiadczalnym, pozwalajacym na zajmowanie si¢ jego rozwojem psy-
chicznym oraz fizycznym.

* J. Dobrotowicz, Pajdocentryzm, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2005, s. 8.

4 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka..., dz. cyt., s. 61.

4 Tamze, s. 201.

¥ M. Ziemnowicz, Problemy wspdlczesnego wychowania, Wydawnictwo J. Mortkowicza,
Warszawa-Krakéw 1931, s. 19.
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Pedologia stala si¢ interdyscyplinarng nauka obejmujaca rozwdj cztowieka juz
od najwczesniejszych jego etapéw do osiagnigcia pelnej dojrzatosci. Integruje sze-
roka wiedzg¢ empiryczna z zakresu psychologii, antropologii, fizjologii, pedagogiki,
psychiatrii, socjologii oraz etnografii. Postgpujace badania nad rozwojem dziecka
pozwalaja na postrzeganie go w kategorii jednostki rozwijajacej si¢ oraz wyjatkowe;j.
Istotniejsze staja si¢ specyficzne umiej¢tnosci dzieci dla stworzenia mu odpowiednich
warunkéw do rozwoju®.

Nurt pajdocentryzmu spotkal si¢ z duza krytyka. Gtéwnie zarzuty dotycza bra-
ku kontroli oraz nazbyt egoistycznego nastawienia dzieci wzglgdem spoleczenstwa.
W drugiej polowie XIX wicku, a takze wraz z poczatkiem XX wieku, pajdocentryzm
nazywany byt teoria reakcyjna lub gabinetowa. Propagowane hasta utozsamiane
byly z nurtem walki z koscielno-scholastyczna szkola i staly si¢ podstawa dla wy-
chowania totalnego. Krytyka obejmowata nie tylko sam nurt pajdocentryzmu, ale
takze hasta Nowego Wychowania, ktére nie pozwalaly na okreslenie konkretnych
wzoréw wychowania, by nie krgpowaé swobodnego rozwoju dziecka. Kolejnym
zarzutem byto postrzeganie procesu wychowania jako majacego na celu zaspokojenie
wszystkich potrzeb dziecka, a takze funkcjonalny status rozwoju. W zwiazku z tym,
zdaniem wielu 6wczesnych pedagogéw, pajdocentryzm nie odpowiadat na potrze-
by spoteczeristwa®. Kolejnym zagrozeniem jest mozliwos¢ uznania, iz dziecko jest

~kims$ wiecej lub wigcej niz”. Taka autosocjalizacja moze prowadzi¢ do zaburzenia
sfery emocjonalno-uczuciowej rodzica, ktéry ma poczucie swojej niedojrzatosci.
Dziecko natomiast staje si¢ ,,malym tyranem™", ktéry zarzadza czasem oraz zyciem
swoich opiekunéw.

W krytyce nurtu pajdocentrycznego w literaturze pedagogicznej zwykle méwi
si¢ o pajdokracji. Gléwnym zarzutem stat si¢ spos6b wychowywania uczniéw, ktérzy
charakteryzowali si¢ zbyt wysoka oraz nieuzasadniona pewnoscia siebie, a takze zbyt
wysokim mniemaniem o sobie. W zwiazku z tym wykazywali si¢ brakiem szacunku
do innych, lekcewazeniem powszechnie uznawanych wartosci oraz roszczeniowoscia
w kwestiach przysztych zarobkéw oraz innych warunkéw pracy. Co wigcej, wielu
autoréw wskazywalo, iz catkowita akceptacja wychowanka wptywata zle na sytu-
acj¢ rodzicéw oraz wychowawcéw. W dalszej kolejnosci krytyce podlegalo zbytnie
skupienie si¢ na dziecku celem zorganizowaniu mu godnego zycia. Sprzyjalo tez
konfliktom migdzypokoleniowym®..

Nurt pajdocentryczny zostat poddany krytyce réwniez przez Fryderyka W. Fo-
stera, ktory wskazywal, iz skoncentrowanie si¢ na dziecku oraz bezustanne wspie-

# B, Sliwerski, Pedagogika dziecka..., dz. cyt., s. 30.

4 Tamze, s. 244.

50 B. Sliwerski, Prawo dziecka do swoich praw, [w:] Prawo dziecka wczoraj, dzisi jutro — perspek-
tywa korczakowska, red. M. Michalak, Biuro Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2018, s. 113-115.

51 S. Nalaskowski, Humanizm i podmiotowos¢ w wychowaniu na przykladzie szkolnych systeméw
wychowania w Polsce, Wydawnictwo WOM, Torur 1991, s. 23-24.
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ranie jego rozwoju przybiera postaé jednostronnego procesu. Wazniejsze staja si¢
psychologia oraz metody aktywizujace proces dydaktyczny, a nie sama jednostka®.
Jan Zubelewicz takze podjat si¢ krytyki pajdocentryzmu, wskazujac, iz nurt ten
doprowadza do utraty kontroli nad przekazywanymi dzieciom tresciami. W wyniku
wszechobecnego wpltywu mediéw traca one wiar¢ we wlasne mozliwosci wycho-
wawcze oraz autorytet. Wzrasta znaczenie ekspertéw od wychowania czy edukacji,
kt6rzy udzielaja pomocy i porad w przypadku trudnosci. Szeroko praktykowany
pajdocentryzm potgguje zanik autorytetéw wychowawczych rodzicéw. W dalszej
kolejnosci autor wskazuje, iz nurt ten wyksztatca roszczeniowos¢, a szkota, ktéra nie
stawia wystarczajacych wymagani, powoduje niskie osiagni¢cia szkolne uczniéw*.

3. Wispolczesne mityzacje rzeczywistosci dziecigcej
i ich oddzialywanie na rzeczywistos¢ spoteczna

Powyzej wskazane zostaly mity dotyczace dziecka i dziecinistwa, ktore charakteryzo-
waly dawne sposoby myslenia 6wczesnych spoleczeristw. Istotne jest stwierdzenie, iz
w zasobach potocznej wiedzy nadal obecne sa mity, ktérych czgstymi przejawami sa
negatywne zjawiska, powodujace liczne trudnosci w wychowaniu dzieci. Obserwo-
wa¢ mozna ich stale odradzanie si¢ oraz oddziatywanie na rzeczywisto$¢ spoleczna.
Sytuacja ta ma swoje Zrédlo w réznych koncepcjach wychowania, ktére czgsto stoja
we wzajemnej opozycji, sprzyjajac zagubieniu rodzicéw, a takze wzmacniajac dazenia
do zapewnienia dziecku bezstresowego wychowania, by oszczedzi¢ mu wszelkie-
go wysiltku oraz trudnosci**. Wreszcie wspéltczesne dziecifistwo utozsamiane jest
z wszechogarniajaca, niemal mityczna tesknota za tym, co bezpowrotnie minglo.
To wlasnie osoby doroste w swoim mysleniu ciagle na nowo powotuja do zycia mity.

Mityczne, a zatem bledne myslenie o dziecku i dzieciistwie nie jest domena
tzw. krajéw nierozwinigtych, ale réwniez tych rozwinigtych, gdzie dziecku nadaje
si¢ wysoka warto$¢. Rodza si¢ nowe mity pedagogiczne, ktére funkcjonuja w po-
wszechnych przekazach spolecznych, nieposiadajace racjonalnych podstaw. Jednak
owe falszywe przeswiadczenia w istotny sposéb wplywaja na spoteczna percepcje
dziecka oraz dziecinistwa, jednoczesnie dajac impuls do podejmowania przez doro-
stych stereotypowych dziatan®. Zatem takie postgpowanie moze cechowac si¢ szere-

52 FW. Foster, Stare i nowe wychowanie, Ksiggarnia i Drukarnia Katolicka, Katowice 1938, 5. 74.

33 J. Zubelewicz, Dwie filozofie edukacji: aksjocentryzm i pajdocentryzm, Oficyna Wydawnicza
Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2003, s. 38.

** M. Nowak-Dziemianowicz, Narracja - Tozsamos¢ - Wychowanie: perspektywa przejscia
i zmiany, ,, Terazniejszo$é-Czlowiek-Edukacja: kwartalnik mysli spoleczno-pedagogicznej”, 3
(55), 2011, s. 46.

5 A. Szymanik-Kostrzewska, J. Trempala, Idealne rodzicielstwo: deklarowane przekonania
i zachowania matek malych dzieci, ,,Psychologia Rozwojowa’, 22 (2), 2017, 5. 72-74.
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giem uproszczen czy schematéw myslowych, pomocnych w zrozumieniu przekazéw
kulturowych dotyczacych wychowania, dziecka i dziecinistwa. Mity pedagogiczne
ulegaja wtedy odrodzeniu i popularyzacji*.

Przekonania te w swojej istocie sa sprzeczne - z jednej strony stawiaja dzieci
w obliczu licznych wymagan, ktérym czgsto nie s3 one w stanie sprostaé, poniewaz
stanowig one nierealne zyczenia oséb dorostych. Z drugiej strony rodzice za wszelka
ceng probuja chronié swoje potomstwo przed rywalizacja oraz krzywda, nagradza-
jac kazde najmniejsze osiagnigcie, prébujac da¢ dziecku szczgscie za wszelka ceng.
W efekcie ostatnie pokolenia zyskuja przydomek najbardziej rozpieszczonych oraz
roszczeniowych, a sami rodzice cierpia na przymus zbytniego ingerowania w zycie
swoich dzieci. Widoczna jest zatem tutaj niespdjnos¢ w obrebie sposobéw postrze-
gania dziecka oraz dzieciristwa, ktdre staja si¢ Zrédlem stereotypowego myslenia,
a w konsekwencji przyczyniaja do uformowania kolejnych mitéw, przyjmowanych
przez ludzi dorostych bezrefleksyjnie. Mity pojawiaja si¢ wszedzie: w mediach i prasie.
Na gruncie wiedzy potocznej uprzywilejowuja negatywne obrazy dzieci”.

Stefan Symotiuk, poddajac procesowi analizy mity pedagogiczne, stwierdza,
iz w tych wizjach czlowiek zawsze jest plastyczny. Mozna to odnie$¢ do opisanej
wezesniej wizji dziecka jako czystej karty, gdzie samo wychowanie stuzy¢ powinno
uksztaltowaniu ,,dobrej” jednostki, posiadajacej z natury wrodzone i pozytywne
talenty lub pewne predyspozycje. Autor wskazuje jednak na paradoksalne cechy
mitu - niesie on szereg zyciowych prawd, ktére stanowia o fragmencie kultury nie-
bedacej czgscia calosci ,,niemitycznej”. Istotne staje si¢ stwierdzenie, iz niemozliwe
jest istnienie kultury bez jej mitycznej czgsci. W dalszej kolejnosci Symotiuk stawia
tezg, iz wychowanie, w ktérym nie jest zawarty mit pedagogiczny, staje si¢ rutynowe
oraz banalne, pozbawione wszelkich ambicji. W procesie tym ogromna rol¢ odgrywa
kultura we wszystkich jej obliczach, pozwalajaca na uksztaltowanie zycia jednostki,
jej spoleczne uczestnictwo oraz dopuszczajaca udzial fantazji. Mity pedagogiczne
stoja zawsze w kontrze do zastanego stanu, wspierajac definiowanie przez czlowieka
celéw dzialania. Jednoczesnie sa czynnikiem dostarczajacym woli do walki i osiagania
ciagle wickszych i wazniejszych cel6w, swoistym katalizatorem mocy. Jednostka pod
wplywem mitu prébuje zyskaé gwarancj¢ udanego zycia. Mit zachgca do podjecia
nieszablonowych oraz innowacyjnych dziatan, uczac pomystowosci. Jest takze na-
dzieja w trudach zycia, stuzy pokrzepieniu serc, dlatego tak czgsto mozemy zauwazy¢
odniesienia do niego we wspélczesnym swiecie®®.

% Tamze, s. 81.

7 A. Kohn, Mit rozpieszczonego dziecka, Wydawnictwo MiND, Podkowa Lesna 2018,
s. 10-11.

%8 8. Symotiuk, Mirologizacja wychowania: blaski i nedze, [w:] Wychowanie. Pojecia - procesy -
konteksty: interdyscyplinarne ujecie, t. 1, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdariskie
Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdarisk 2007 s. 77-79.
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Dokonujac podsumowania powyzszego watku, istotne jest stwierdzenie, iz w pa-
radygmacie pedagogiki kultury wyst¢puje powigzanie dwéch paradygmatéw. Pierw-
szy z nich to pedagogika mitu, ktéra podkresla antropotwércza funkcje mitu jako
skladowej ludzkiego $wiata, wspStwystgpujacej obok nauki, pracy czy sztuki. Drugi
to mit pedagogiczny zawarty w réznorodnym postgpowaniu oraz oddziatywaniach
pedagogicznych. Stefan Symotiuk stwierdza, iz relacje pomi¢dzy mitem a pedago-
gika sa bardzo skomplikowane, a samo oddzialywanie mitu, jego konceptualizacje,
pomimo swojej wyrazistosci, nie zawsze stanowia obszar odkryty i jawny. Zatem
konieczne moze okazaé si¢ dogl¢bne eksplorowanie tego tematu®.

Pomimo powyzszych watpliwosci lub trudnosci interpretacyjnych mit znajduje
si¢ w centrum poje¢¢ pedagogiki kultury. Wynika to z u§wiadomienia sobie, iz pomi-
mo poddawania dzieci nauce szkolnej, otaczajacy je Swiat wywiera na nie bardziej
znaczacy wplyw, wobec ktérego nauczyciele pozostaja bezradni. Wsréd wspétcze-
snych Zrédel mitycznego myslenia znajdujg si¢ przede wszystkim bledne sposoby
rozumowania os6b dorostych, w tym takze psychologéw oraz pedagogéw. Pierwszym
znich jest ztudzenie dostgpnosci, ktére zwiazane jest z wydawaniem sad6w na temat
rzeczywistosci na podstawie dostgpnych, a takze najbardziej osobistych — w tym sen-
sie réwniez najblizszych cztowiekowi - wspomnien lub doswiadczen nacechowanych
emocjonalnie. Sprawiaja one, iz wlasne doswiadczenia zostaja przetozone na ogélne
prawdy ludzkie. Wskutek generalizacji zyskuja potwierdzenie, przez co uwaga zostaje
skierowana na wydarzenia lub sytuacje, ktére sa zgodne z tym swiatopogladem. W ten
spos6b obserwowane sytuacje w spos6b naturalny potwierdzaja dane zalozenia lub
przekonania, utwierdzajac czlowieka co do stuszno$ci migdzy innymi mitycznych
wyobrazen na temat dziecka i dziecifistwa.

Powyzsze rozwazania nalezy uzupelnié stwierdzeniem, iz wiele elementéw bed-
nego myslenia odnosi si¢ réwniez do konkretnych ideologii wychowania, a te z kolei
pochodza z zalozeni bedacych zbiorem niepodwazalnych prawd o naturze ludzkiej®.

3.1. Mit ,,dobrego dziecka”

Dla analizy mitycznego postrzegania dziecka kluczowe jest odniesienie si¢ do mitu
~dobrego dziecka”, ktére opiera si¢ na wyobrazeniu jednostki postusznej, grzeczne;j,
cichej i niesprawiajacej probleméw swoim opickunom. W pewnym sensie dziecko
takie powinno by¢ ,nieobecne” w zyciu, niczym cieri. W znacznej mierze jest to
wyrazone w przystowiach, ktére nadal stanowia wyktadni¢ dla zachowan oséb do-
rostych i ich postgpowania, np.: ,,Dzieci i ryby glosu nie maja’, ,Dobre dziecko jest
spokojne i grzeczne”.

% Tamze, s. 82.
% A.Kohn, dz. cyt., s. 55-56.
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W tym micie przyjmuje sig, iz rodzice najczgsciej daza do tego, aby ich dzieci byty
»dobre” (w rozumieniu ,,dobrze ulozone”). Kluczowe s3 tutaj przestrzeganie przez
dziecko zasad oraz poszanowanie norm spotecznych, tj. oznaki wzorowego zacho-
wania. Najistotniejszy wydaje si¢ wyglad zewngtrzny dziecka, jego wngtrze nie ma
wigkszego znaczenia. Najbardziej cenionymi cechami zachowania sa: spokéj, fagodne
usposobienie, uprzejmo$¢ oraz opanowanie. Uwaza sig, ze dziecko nie powinno
wyraza¢ w nagly sposéb swoich emocji oraz sprawiaé trudnosci wychowawczych.
Elementem procesu wychowania jest sprawowanie kontroli w postaci obserwacji
zachowania podopiecznego celem jego nagradzania lub karania. Zadaniem rodzica
jest wydawanie poleceni oraz sterowanie zachowaniem dziecka. Tylko postuszeristwo
moze zostaé nagrodzone, natomiast czynnosci wykraczajace poza zasady sprawiaja, ze
matoletniego spotyka kara. Opisywane poglady stanowig ucielesnienie tradycyjnych
modeli wychowania, a jego konstytutywna cecha jest brak zaufania do jednostki®.

Ogromnego znaczenia nabiera autorytet osob dorostych jako gtéwny czynnik
hamujacy zachowania niedozwolone. Nagradzane s uleglosé¢, poddawanie si¢ woli
innych oséb, a takze przedkladanie przez matoletniego opinii innych oséb ponad
swoje wlasne. Dobre dziecko nie podaje w watpliwo$¢ zdania oséb dorostych, co
wigcej, tak naprawdg rzadko wyraza swoje poglady. Prowadzi to uksztaltowania sig
postaw konformizmu, przez co dzieci boja si¢ podejmowaé samodzielne decyzje.
Wystgpowad moze takze Ik przed odrzuceniem lub przekonanie o braku mozliwosci
awansu spolecznego, jako ze wszelkie przejawy samodzielnego myslenia traktowane
sa jako przejawy buntu. Dziecko, ktére postrzegane jest jako buntownik lub osoba
sprawiajaca klopoty, zawsze doswiadcza przykrych konsekwencji. Warunkiem ak-
ceptacji jego osoby jest przyjecie przez nie ogdlnych zasad spotecznych®.

Mit dobrego dziecka zaktada wywieranie silnej presji spolecznej na dziecko
w procesie wychowania, aby bylo sktonne do konformizmu. Najcz¢sciej sukcesy utoz-
samiane sa z wysokimi ocenami w szkole, przez co dzieci ciagle daza do gromadzenia
kolejnych dowodéw uznania lub aprobaty®. Samoocena dziecka staje si¢ zalezna
od opinii innych 0s6b, najcz¢sciej od zewngtrznych nagréd lub innych manifestacji
wiasnej wartosci. W tym uktadzie dana grupa spoteczna lub osoby doroste decyduja
o tym, co mozna nazwaé sukcesem, a co nim nie jest. Co wigcej, dzieci powinny
wykonywa¢ wszystkie polecenia, nie zwazajac na ich sens.

3.2. Mit ,rozpieszczonego” dziecka

Opisujac sposoby mitycznego myslenia o dziecku, wskazaé mozna na - przeciwstaw-
ny wobec mitu dobrego dziecka - wspélczesny mit rozpieszczonego dziecka. W tej

¢ Tamze, s. 55-61.
© Tamze, s. 216-218.
% Tamze, s. 222.
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koncepcji kluczowa rol¢ odgrywa permisywizm rodzicéw, ktérzy wykazuja si¢ zbyt
wysokim pobtazaniem w stosunku do podopiecznego. W literaturze przedmiotu
mozna spotka¢ si¢ z okresleniem ,,epidemia permisywizmu rodzicielstwa’, czego
przejawem jest wzrost czgstotliwosci wystgpowania cech narcystycznych wéréd
dzieci. Istotne jest takze wskazanie dawnego wariantu tego mitu, czyli dziecigcej
przebieglosci - dziecko w swoich dazeniach wykazuje cheé wykorzystania rodzicéw
do osiagnigcia wlasnych cel6w. Wspdlczesnie mozemy czgsto spotkaé opinie gloszace,
iz mamy do czynienia z najbardziej rozpieszczona generacja dzieci, ktérych dewiza
jest roszczeniowos$¢ wobec swoich opiekunéw w przekonaniu, ze wszystkie ich ma-
rzenia muszg zostaé spetnione.

Genezy tego mitu nalezy upatrywa¢ w kilku pogladach na temat samego dziecka,
ale takze na proces wychowania oraz samych rodzicéw. Pierwszym zalozeniem jest
odejscie od wyznaczania klarownych granic oraz zasad, ktérymi najmtodsze poko-
lenie powinno si¢ kierowaé. Co wigcej, przyjmuje si¢, ze rodzic nigdy nie odmawia
swojemu dziecku, a dodatkowo chroni je przed wszelkimi, choéby najbardziej bta-
hymi zagrozeniami.

Niepozwolenie dziecku na doswiadczanie uczucia porazki sprawia, iz nie jest
ono w pelni przygotowane do wejscia w doroste, samodzielne zycie. Poczucie wy-
jatkowosci u kolejnych pokolen dzieci skutkuje wzrostem ich roszczeniowosci oraz
uksztaltowaniem u nich osobowosci narcystycznych. Zbyt cz¢ste chwalenie oraz
nagradzanie sprawiaja, iz dzieci nie sa gotowe do zycia we wspélczesnym $wiecie,
keéry charakteryzuje takze bezwzglednosé. Kolejnym zjawiskiem niekorzystnym
jest to, iz ,rozpieszczone” dzieci bardzo czgsto maja wysoka samooceng przy jed-
noczesnym braku samodyscypliny. Oznacza to istotne braki w umiej¢tnosciach
nagradzania samego siebie oraz przede wszystkim kontrolowania wtasnych impulséw
oraz zachowania. Wreszcie wskaza¢ nalezy na braki u tych dzieci w konsekwentnym
dazeniu do realizowania wlasnych planéw oraz marzenn®.

Gléwnym zarzutem wobec mitu rozpieszczonego dziecka jest uznanie niepostu-
szeristwa za cechg pozadana, a takze wlasciwa. Wprost przeciwnie, uwaza sig, ze wy-
chowanie w atmosferze dyscypliny oraz motywacji, przy odpowiednich standardach
nauczania, pozwala na osiaganie przez dzieci wysokich wynikéw w nauce. Zatem
podstawa opisywanego mitu jest réwniez zjawisko tgsknoty za czasami minionymi,
co stanowi potwierdzenie prymarnych zatozen, iz mityczne myslenie zawarte jest
zawsze w ludzkich tegsknotach. Natomiast wspélczesna zbytnia koncentracja na
dziecku sprawia, iz sa one rozpieszczone, a wszelkie ich zachcianki i zadania stawiane
na najwyzszym szczeblu w hierarchii potrzeb do spetnienia®.

Uwaza si¢ réwniez, iz rozpieszczone dzieci sa zbytnio chronione przed trud-
nosciami dnia codziennego, zyjac w swojego rodzaju barice mydlanej, a przez to
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nieprzygotowane do podjecia samodzielnego dorostego zycia, przyzwyczajone do
bycia wyrgczanym w czynnosciach, ktére powinny wykonywa¢ same. Majg one nadto
mozno$¢ nieskrgpowanego podejmowania kazdej aktywnosci, co jest réwnoznaczne
ze sprawowaniem przez nie rzadéw w rodzinie.

U zrédet tej narracji wida¢ Igk oséb dorostych, ktére obawiaja si¢ niesamo-
dzielnosci dziecka oraz postaw roszczeniowych®. Niepokoi ich tez naduzywanie
ich dobrej woli przez dziecko. Rodzi to brak zaufania do niego. W tym kontekscie
istotne jest zatem odniesienie si¢ do pojecia permisywizmu w procesie wychowania
najmiodszych. Uzywane jest ono w kontekscie zaniku autorytetu rodzicielskiego
i zastgpowania go dzialaniami celem zaspokajania wszystkich potrzeb i pragnien
dzieci, nie zwazajac na pojawiajace si¢ trudnosci lub problemy.

Wsréd gléwnych konsekwencji permisywizmu wymienia si¢ instrumentalne
podejscie dziecka do drugiego czlowieka wykorzystywanego do swoich celéw, przy
jednoczesnym wywyzszaniu si¢. W dalszej kolejnosci jednostki wykazuja si¢ po-
wszechnym samouwielbieniem oraz roszczeniowoscig, nie tylko w stosunku do
swoich rodzicéw, ale takze ogdlnie rozumianego spoleczeristwa. Wystgpowaé moga
réwniez osobowosci narcystyczne niepotrafiace kontrolowaé swojego zachowa-
nia, a takze posiadajace bardzo wysokie poczucie wlasnej wartosci, szczegdlnie
w poréwnaniu do poprzednich pokoleri?. Dziecko doswiadczajace wielu pochwat
oraz nagréd przyzwyczaja si¢ do wiecznej aprobaty swoich rodzicéw. Niektorzy
z teoretykéw wychowania upatruja w tym istotne zagrozenie, wskazujac na to, iz
na mito$¢ swoich rodzicéw nalezy sobie zastuzyé poprzez swoje zachowanie oraz
czyny. Trudno jest w tym miejscu dokonaé jednoznacznego rozstrzygnigcia co do
stusznosci ktérejs z tych opinii. Na pewno zbytnia surowos¢ w procesie wychowania
nie przynosi zamierzonych skutkéw, ale zarzuty czynione wobec permisywizmu
rozumianego jako uwzglednianie istotnych potrzeb dziecka i sprawowanie nad nim
nalezytej opieki takze moga zosta¢ uznane za krzywdzace.

Wskazaé nalezy réwniez na inny fake, ktéry wiaze si¢ z kwestia roszczeniowosci
u dziecka, bedacej jednoczesnie reakcja legkowa na postgpowanie rodzicéw. Zdarza
sig, iz taka postawa maloletniego wyksztatcona zostaje wskutek nadmiernego za-
angazowania rodzicéw prébujacych za wszelka ceng zaspokoié¢ potrzeby nie tylko
materialne, ale takze emocjonalne dziecka bez zwazania na wlasne lub tez prébujac
w ten spos6b podniesé wlasne poczucie wartosci. Ponadto wskazuje sig, iz nastgpu-
je ciagle obnizanie standardéw oczekiwan, ktére sprawiaja, iz dzieci nie musza si¢
stara¢, aby osiagaé lepsze wyniki i dazy¢ do ,,doskonatosci”. Kolejnym zarzutem jest
nagradzanie wszystkich i bez wyjatku, tylko po to, aby oszczedzié dziecku nieprzy-
jemnosci oraz rozczarowania®,
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Reasumujac, mozna stwierdzié, iz mit ,rozpieszczonego” dziecka bazuje na lgku
0s6b dorostych, ale takze braku zaufania do najmiodszych. Widoczne sa dwie ambi-
walentne postawy wobec dzieci. Pierwsza z nich jest przypisanie dziecku samoistnej
wartosci z tytulu samego urodzenia. Z jednej strony rodzice bezgranicznie kochaja
swoje dzieci, ale z drugiej strony nie maja wystarczajacej cierpliwosci w stosunku do
obcych, czgsto traktujac je jako ,,zto konieczne”. W tym kontekscie nalezy odnies¢
si¢ takze do wskazywanego powyzej permisywizmu, ktéry jest nie tylko rozpiesz-
czaniem dziecka, ale réwniez respektowaniem jego preferencji i odr¢bnego zdania.
Nalezy zatem dazy¢ do poszukiwania wyznacznikéw pozwalajacych stwierdzié, czy
problemem jest nadmierne rozpieszczenie, czy tez chodzi o poszanowanie prawa
dziecka do jego szcz¢sliwego dziecifistwa.

3.3. Mit dziecka niekompetentnego

Poczatkéw mitu dziecka niekompetentnego poszukuje si¢ juz w filozofii Arystotelesa,
ktéry wskazywat na stabosci wieku dziecigcego. W takim ujeciu dojrzata osoba do-
rosta posiada pelne prawo do decydowania o wszystkich istotnych sprawach dziecka,
ktére pozostaje zawsze na nizszej pozycji. W tym modelu niesymetrycznych relacji
dziecko realizuje pragnienia dorostych, jest ksztaltowane w wielu aspektach jego zycia
podlug okreslonego wzoru. Owa ,,niepelnos¢” sprowadzona zostaje do konstruktu
non-person, prowadzac do negatywnej selekgji dziecka, ktére nie posiada jeszcze
konkretnych umiej¢tnosci. Uwidocznione sa niegotowos$¢ dziecka, jego niedojrzatosé
oraz bezsilno$¢, na co jedyna odpowiedzia sa wysitki oséb dorostych i ich troska®.

Znaczaca rolg odgrywa tutaj przedstawianie réznic pomigdzy dzieckiem a do-
rostym poprzez ujawnianie brakéw tego pierwszego jako wyznacznika calej grupy.
Owe braki sprawiaja, iz osoby doroste ciagle umacniaja swoja wtadz¢ nad dzieckiem,
réwniez przy pomocy autorytetu. Braki stanowia réwniez narzg¢dzie w r¢kach poli-
tykéw tozsamosciowych, ktdrzy inicjuja procesy porzadkowania ,wspdlnego swiata”.
Dziecko stanowi jednostke nie w pelni wartosciowa, ,,niegotows, ani ono samo,
ani dzieciristwo nie maja wartosci samoistnej, sa jedynie zadatkiem na przyszlosé.
Dziecinistwo w danej chwili przejawia warto$¢ tylko w tym sensie, iz niesie w sobie
przyszla dorostosé™.

Literatura pedagogiczna wskazuje na wiele dowoddw na to, iz to wlasnie sposoby
myslenia dorostych o dziecku w znaczacy sposéb wplywaja na kwestie teoretyczne
i metodologiczne, przekladane nastgpnie na dzialania oraz sposoby komunikowania
si¢ dorostych z dzie¢mi. Dorosli, a najcz¢éciej rodzice, ktérzy poddaja sig sile mitu
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dziecka nickompetentnego, nie traktuja najmlodszych jako osoby posiadajace wro-
dzone umiej¢tnosci, lecz jako niepelne. W szczegdlnosci odnosi si¢ to do kwestii
nieuspolecznienia najmlodszych - rzekomo musza oni zosta¢ poddani dziataniom
pedagogicznym i wychowawczym, pozwalajacym na ich uspolecznienie, bardzo
czgsto z wykorzystaniem manipulacji oraz podobnych technik wptywu. W efekcie
dziecko nie ma mozliwosci petnego korzystania ze swoich praw i cz¢sto odmawia
mu si¢ godnosci przynaleznej kazdej jednostce”.

W ukazanym obrazie dziecka akcentowana jest takze jego bierna rola i niemoc
wobec otaczajacego go $wiata. W tym wymiarze korzysta ono ze swoich praw wy-
tacznie w sposéb bierny, poniewaz nie ma zdolnosci do podejmowania czynnosci
prawnych. Najczgsciej w jego imieniu wyboréw dokonuja osoby doroste, ktére
legitymizuja swoje dziatania idea ,dobra dziecka” Ponadto z racji braku samodziel-
nosci przy podejmowaniu decyzji dzieci nie moga przyjmowac odpowiedzialnosci
za swoje postgpowanie. Ostatnim czynnikiem jest uznanie, iz maloletni jest biernym
uczestnikiem kultury, poniewaz bierze on to, co mu dane. W zwiazku z powyzszym
dzieci nie tylko sa marginalizowane spolecznie, ale takze podlegaja bezustannemu
odrzucaniu poprzez odbieranie im glosu oraz mozliwosci samodecydowania o sobie
i swoim postgpowaniu. Sa skrgpowane przez wigzy autorytetu i opresyjne wzgledem
nich dziatania oséb dorostych. Bardzo cz¢sto w powyzszy opis wpisuje si¢ uzaleznie-
nie dzieci od 0s6b dorostych, ktérzy decyduja o ich rozwoju™.

Mit dziecka niekompetentnego wyraza si¢ w postrzeganiu go jako osoby ,,jesz-
cze nie dorostej”. Odnoszac si¢ do tez opisywanych przez Bogustawa Sliwerskiego,
dziecko nie moze by¢ postrzegane jako czlowiek, poniewaz nie osiagneto ono wszyst-
kich form dojrzalosci do tego stanu. Nie jest ono dorosle, zatem nie mozna méwi¢
o jego madrosci, kulturze i samodzielnym udziale spolecznym. W efekcie osoby
doroste roszcza sobie prawo do decydowania o wszystkich istotnych czynnosciach
dziecka, zalozywszy, iz ich rozwiazania sa jedyne oraz stuszne. W tym kontekscie
mozna méwié o zjawisku adiaforyzjacji, czyli uznaniu, iz postgpowanie pewnych
0s6b jest wolne od oceny moralnej. Zaktada si¢, ze konkretne grupy spoleczne
maja wigcej mozliwosci wykonywania pewnych czynnosci, a inne - tym przypadku
dzieci - mniej”.

»Brak” sprawia, iz dziecko jest wlasnie dzieckiem. Nie jest uznawane za pelno-
prawna jednostke, a wigc nie ma czynnych praw osobistych i sprawczo$ci. Pomimo
posiadania praw, nie moze z nich w pelni korzystaé. Zyje zatem w pewnym zawie-
szeniu i odroczeniu, dopdki nie ukoriczy osiemnastego roku zycia, kiedy to zyska
mozliwo$¢ samodzielnego podejmowania decyzji. Swiat dziecigcy kreowany jest
przez osoby doroste, ktére wyznaczaja jego mozliwe przestrzenie. Najczgsciej jedy-
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nymi komunikatami dostgpnymi dziecku sa zasady dotyczace tego, co mu dozwolone
i czego nie powinno robi¢’.

Widoczny w tym obrazie adultyzm rodzi toksyczne i niewtasciwe relacje po-
mi¢dzy dorostymi a podopiecznymi. Mozna uzna¢, iz dziecko nie posiada statusu
podmiotu, co wigcej, musi by¢ ulegle i postuszne swoim opiekunom. Kolejnym
zagrozeniem staje si¢ uznanie, ze najmlodsi moga stanowié¢ uzyteczny przedmiot
dla swoich opiekunéw. Dziecko wyzbywa si¢ swojej wlasnej tozsamosci i przejmuje
zasady postgpowania w ramach oddziatywania kultury postfiguratywnej. Zaklada
si¢ réwniez, iz osobowos$¢ jednostki moze by¢ zewnatrzsterowna, o charakterze ra-
darowym. Co wigcej, w ramach tak okreslonych relacji gléwna role odgrywaja osoby
doroste, ktére podejmuyja si¢ proby kreacji osobowosci i tozsamosci dziecka poprzez
proces socjalizacji i wychowania. Bardzo czgsto dochodzi¢ moze do ograniczania
mozliwosci osiagnigcia sukcesu wybranych dzieci za sprawa negatywnej selekcji,
w ktérej gtéwnym czynnikiem sa opinie 0os6b dorostych. To one stoja w pozycji
uprzywilejowanej i roszcza sobie prawo do kreowania §wiata dziecigcego, wchodzac
w rol¢ wychowawcy”.

Mityczne postrzeganie dziecka niesie w sobie zagrozenie jego marginalizacji,
a takze sprawia, iz osoby doroste bezustannie definiuja kulturowy obraz dziecka
oraz okreslaja procesy jego socjalizacji. Maja zatem prawo do kontrolowania i for-
mowania dziecka. Dochodzié¢ moze tutaj do zjawiska, ktére wskazane zostato przez
Marig Szczepska-Pustkowska, a rozwinigte przez Dorote Klus-Staiska, a mianowicie
~treningu indoktrynacyjnego™. Polega on na przekazywaniu nowemu pokoleniu
pewnych znaczen, ale takze pewnych procedur intelektualnych, uznawanych za
konieczne, ale takze naturalne dla ogétu.

W kontekscie powyzszych analiz istotne jest przytoczenie jeszcze jednego mitu,
ktory stanie si¢ swoista klamra — mitu posesywizmu. Zawiera si¢ on w stwierdzeniach,
iz dziecko stanowi osobista wartos¢ kazdego z rodzicéw, zatem to oni maja pelnig
praw do decydowania o wszystkich zwiazanych z nim sprawach. Co wigcej, sa oni
w pelni odpowiedzialni za rozwéj swojego potomka, jego sukces i wybér sciezki
kariery. To wlasnie rodzice lub nauczyciele, majac silne poczucie wyzszych kompe-
tencji niz dziecko, przypisuja sobie pelna decyzyjnosé nad procesami wychowania
oraz socjalizacji.

Istotne staje si¢ w tym momencie wskazanie, iz tylko wyzbycie si¢ takiej postawy
wobec dziecka pozwoli na petne rozwinigcie jego osobistego potencjatu i mozliwo-
$ci”. Rodzice, ktérzy wykorzystuja taki schemat postgpowania, zwykle kontroluja
dziecko w stopniu nadmiernym oraz arbitralnie ustalaja panujace w rodzinie zasady
oraz normy. Trwalos$¢ tego mitu wynika gléwnie z przyzwyczajenia oséb dorostych
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do traktowania dzieci jako oséb niegotowych do podejmowania obowiazujacej roli
spolecznej. Zaklada sie, iz nalezy podda¢ je odpowiedniemu oddziatywaniu, czgsto
z pomocg manipulacji, celem ich uspofecznienia. Dopiero osiagni¢cie okreslonego
wieku, najczgsciej osiemnastego roku zycia, sprawia, iz dzieci uzyskuja prawo do
poszanowania przynaleznego im czlowieczeristwa.

Reasumujac, wskaza¢ nalezy, ze maloletni postrzegani jako niekompetentni sta-
nowia grupe dyskryminowana, wykluczona ze spoteczeristwa. Widoczna jest tutaj
dysproporcja pomig¢dzy deklarowanymi prawami dziecka a mozliwosciami korzy-
stania z nich. Zaréwno w domu rodzinnym, w szkole, jak i w ogélnie rozumianym
spoleczenistwie nie moga one w pelni korzysta¢ ze swojego zasobu praw. Dziecku
wyznaczone zostaja okreslone obowiazki, ktére musi spelni¢, nie skarzac si¢ na swéj
los”. Co wigcej, osoby doroste w poczuciu wyzszosci zaczynaja traktowaé dziecko
jako obiekt wychowawczy, ktéry musi zosta¢ odpowiednio uksztaltowany. Zamiast
cieptych relacji pomigdzy rodzicem a dzieckiem powstaje klimat obcosci wskutek
stosowania nieprzyjaznych dziecku metod wychowawczych. Autentyczna relacja
ustgpuje miejsca relacji bezosobowej.

Mit dziecka niekompetentnego stoi w opozycji do opisanego w dalszej kolejnosci
mitu dziecka jako projektu rodzicielskiego.

3.4. Dziecko jako projekt rodzicielski

Wspoétczesna literatura przedmiotu wskazuje takze na mityczny obraz dziecka jako
projektu rodzicielskiego, ktéry wymaga urzeczywistnienia. Dziecko postrzegane
jest jako swoisty fundament, na ktérym mozna zbudowa¢ lepszy swiat na drodze
spolecznej rewolucji. W tym kontekscie istotne staje si¢ stwierdzenie, iz mit dziecka
jako projektu jest Scisle zwiazany z mitem dziecka niekompetentnego, a nawet sta-
nowi jego rozszerzona forme. W zwiazku z powyzszym istotne staje si¢ wskazanie
jego kluczowych cech.

Dziecko jako projekt jest gotowym produktem lub wytworem procesu socjalizacji
oraz wychowania. W zwiazku z tym bezustannie zostaje poddawane zmianom, za
sprawg licznych wysitkéw przedstawicieli srodowisk prawniczych, pedagogicznych
i medycznych. Mit swéj poczatek ma w pracach Johna Dewy’a oraz Stanleya G. Halla.
Widoczne sa w nich dazenia do poznania dziecka w najbardziej kompleksowy sposdb,
ktéry w konsekwencji pozwoli na uksztatltowanie najskuteczniejszych narzedzi po-
zwalajacych na ksztaltowanie rozwoju dziecka. Rodzice bezustannie poszukuja coraz
to lepszych sposobéw ochrony dziecka, a takze oczekuja jak najszybszego osiagania
przez dziecko kolejnych stadiéw rozwojowych. Tym samym dziecko moze podlega¢
bezustannemu ,,urabianiu”, co znajduje swoje odbicie w koncepcjach wychowania
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opartych na przymusie, przemocy oraz karaniu. W realizowanym projekcie bezustan-
nie poszukuje si¢ odpowiedzi na to, kim bedzie i co osiagnie dziecko”. Rodzice pro-
wadza obserwacje i zapisuja kazde kolejne osiagni¢cie, przywiazujac ogromna wagg do
inteligencji - narzg¢dzia pozwalajacego na skonstruowanie nowego ilepszego $wiata®.

Wyrazem tego mitu jest postrzeganie dziecka przez pryzmat celéw, ktére zostaty
przed nim postawione. Wspélczesne dazenia zaréwno rodzicéw, a czasami réwniez
nauczycieli, odstaniaja pragnienie do takiego ksztaltowania wychowanka, by mozna
bylo uformowac jego przyszla osobowosé. Powraca tu myslenie o dziecku jako ,,za-
datku przysztosci”, ktéry musi zosta¢ poddany odpowiedniemu dziataniu, aby stal
si¢ pelnym czlowiekiem, zdolnym do zmiany swiata®. Powyzszy poglad moze zostaé
zestawiony z pogladami wskazywanego juz kilkukrotnie Johna Locke’a, siedemna-
stowiecznego filozofa. Twierdzit on, iz dziecko jest niezapisang karta, ktdra zostaje
poddana odpowiednim oddzialywaniom ze swiata spolecznego, pozwalajacym na
uksztaltowanie pelnego czlowicka. Wsréd wspotczesnych zrédet tej idei wskazuje
si¢ wychowanie na wzdr chiniski, gdzie zaklada si, iz dziecko jest cenng inwestycja,
ktéra gwarantuje rodzicom opieke w okresie starosci.

Wspétczesnie dominujacy obraz maloletniego wynika z uznania go za inwestycje
rodzinng o znaczeniu priorytetowym. Obecno$¢ dziecka w rodzinie jest zwiazana
z wysokimi naktadami finansowymi i czasowymi. W tym kontekscie w cywilizacji
zachodniej dziecko stanowi storice, wokét ktérego kraza jak satelici inni czlonko-
wie rodziny. Mamy wigc do czynienia ze stuleciem dziecka, co rodzi pytanie: czy
obserwowalny zwrot ma na celu uczynienie dziecka rzeczywiscie szcz¢sliwym, czy
tez stanowi kolejny krok do jego zniewolenia?

Wiek XXI stal si¢ czasem swoistych rzadéw dzieci, czy - jak okresla to literatura
przedmiotu - dzieciokracji. Moze by¢ to jednak wrazenie pozorne, poniewaz rodzice
w znacznej mierze skupiaja si¢ na osiagnieciu przez podopiecznego sukcesu oraz
wysokiej pozycji spolecznej czy tez pelnego dostosowania do wymogdw spotecz-
nych. Sa skoncentrowani na odpowiednim ukierunkowaniu rozwoju dziecka tak,
aby wszystkie dostgpne mu zasoby nie zostaly stracone. W zwiazku z powyzszym
coraz czgsciej mozna obserwowac, iz dzieci stanowig projekty, a owocem dziecio-
kratycznych rzad6w jest ,,produkt” koricowy wychowania, za ktérym ma zawsze is¢
jednostkowy sukces®.

Dzieci projekty jako ucielesnienie dazen rodzicéw powinny wykazywac si¢ per-
fekcjonizmem, by¢ doskonate. Znajduja si¢ pod stala presja oczekiwan, ktére narzu-
cane sa przez wiat zewnetrzny, najczesciej nie majac prawa do popetniania btedéw

7 M. Szczepska-Pustkowska, dz. cyt., 5. 74.

% T. Buliiski, Dzieciristwo jako getto: nowozytny obraz dziecka, https://dzieckokrzywdzone.
tdds.pl/index.php/DK/article/view/123/99 [dostep: 5.05.2022].

81 Tamze.

82 A. Szymanik-Kostrzewska, Dziecko jako projekt rodzicielski?, Wydawnictwo Difin, War-
szawa 2016, s. 27.
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i czasu na beztroskq zabawg. Coraz cz¢éciej takie dzieci wydaja si¢ by¢ najbardziej
zajeta grupa w calym spoleczenistwie, bezustannie w drodze pomiedzy zajeciami,
ktére catkowicie wypelniaja im wolny czas. Rodzice, dokonujac wyboru zajgé dodat-
kowych, sa przekonani, iz sprzyja to ich szybkiemu rozwojowi®. Najwazniejsze jest
nabycie takich umiejgtnosci, ktére pozwola na zwigkszenie wlasnej konkurencyjnosci
i osiagnigcie sukcesu. Dziecko powinno by¢ takie, jak chca jego opiekunowie, bez
wzgledu na osobiste dazenia czy zainteresowania. Czgsto takie dziecko mierzy si¢
z konkurencja juz od najmtodszych lat.

~Dziecko jako projekt”, wychowywane do osiagni¢cia sukcesu, jest zjawiskiem
coraz czgéciej wystepujacym w Polsce. Wynika to z powszechnego przekonania, iz
przyspieszony proces nauki oraz rozwoju sa w stanie zagwarantowa¢ sukces, dopro-
wadzi¢ do uformowania si¢ matych geniuszy. W tej perspektywie dziecko staje sig
najwyzsza wartoscia, a zarazem inwestycja, o ktora nalezy bezwzglednie dbaé, aby
przyniosta korzysci*. Kreowanie dziecka zaczyna si¢ jeszcze przed samym urodze-
niem, kiedy zapisywane jest ono do najlepszych ztobkéw oraz klubéw dziecigcych,
a jego przyszla kariera edukacyjna zostaje zaplanowana az do momentu studiéw
wyzszych. Innym tego przejawem jest uczestniczenie przez przyszle matki w specjal-
nych zajeciach, majacych stymulowaé rozwdj inteligencji dziecka jeszcze w okresie
plodowym (tzw. uniwersytety prenatalne).

Tylko zaangazowany rodzic, posiadajacy odpowiednia wiedze, ale takze srodki
finansowe pozwalajace zapewni¢ dziecku udzial w réznorodnych zajeciach, jest
w stanie wychowa¢ ,idealne dziecko”. Brakuje mu jednak swiadomosci, iz sprostanie
jego wysokim oczekiwaniom bywa ponad sity dziecka i prowadzi w swojej istocie do
licznych frustracji, niepewnosci oraz przecigzen. Produkt finalny dziecka projektu
nigdy nie b¢dzie zgodny z ta wizja, poniewaz niemozliwe jest zaprojektowanie calego
zycia wychowanka. Niesie to ze sobg tez liczne inne zagrozenia. Dostgpne badania
wskazuja, iz ,,projektowane” dzieci wykazuja si¢ mniejsza ufnosciag w stosunku do
innych, sa znacznie mniej sumienne, a takze maja tendencj¢ do pesymistycznego
nastawienia do §wiata®.

W dalszej kolejnosci mozna stwierdzi¢, iz dzieci takie chroni si¢ przed wszystkim,
co mogloby je rozproszy¢ oraz zdeprymowaé. W konsekwencji doprowadza si¢ do
swoistego zniewolenia - dzieci wigkszo$¢ swojego czasu spgdzaja na kanapie samo-
chodu, podrézujac z jednych zajgé na kolejne. Czas wolny nie jest planowany przez nie
same, bo mogtyby wykorzysta¢ go w sposéb nieodpowiedni, niesprzyjajacy ich rozwo-
jowi. Zatem czg$¢ tych dzieci pozostaje niejako wyizolowana od grona réwiesnikéw.

Dziecko projekt traktowane jest takze emocjonalnie przez rodzicéw w katego-
riach ich osobistego sukcesu. Gotowi sa oni nawet do zatajania informacji o uczestni-

8 Tamze, s. 30-31.
8 Tamze, s. 32-33.
85 Tamze, s. 34.
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czeniu dziecka w pewnych zajeciach, aby zapobiec udziatowi w nich innego dziecka
(chec obnizenia konkurencyjnosci)®. Inwestycja musi si¢ zwrdcié.

W literaturze przedmiotu mozemy odnalez¢ takze odniesienie do mitu ,,perfek-
cyjnego dziecka” (ang. the myth of ,perfect” child). Sarah Werner Andrews, ktéra jest
autorka artykulu na ten temat, wskazuje, iz osoby doroste na podstawie wlasnego
doswiadczenia, a takze swoich wlasnych oczekiwan stawiaja przed dzieémi sze-
reg wysokich oczekiwari i standardéw. Spoleczeristwo dazy do profesjonalizacji we
wszystkich dziedzinach zycia, nie zwazajac na wysoka ceng. Wszechobecny idealizm
tworzy trudne do pokonania przeszkody dla dzieci, ktére nie osiagnety jeszcze stanu
~idealnego”, co autorka opisuje jako konformistyczne dazenia do wpasowania si¢
w ramy spoleczeristwa®.

Kluczowe dla zrozumienia opisywanego powyzej mitu jest pojgcie ,,perfekcyj-
nego dziecka”. Werner Andrews wskazuje, iz konotuje ono wiele obrazéw, ktére
przywolywane sa w ludzkiej swiadomosci, tworzac wizj¢ jednostki, ktéra pieczo-
towicie i z ogromnym zapalem uczgszcza do szkoly, bierze udziat w zajeciach czy
uczestniczy w zyciu swojej klasy. Autorka opisuje swoje wlasne doswiadczenie oraz
kilka innych przykltadéw, ilustrujacych odtwarzanie mitu przez nauczycieli czy osoby
opickujace si¢ dzie¢mi. Podaje stwierdzenia nauczycieli, ktérzy niekt6rych uczniéw
okreslaja jako ,,idealnych do podejmowania nauki Montessori”. Kluczowe s3 stowa:
»perfect child” lub ,,perfectly suited for™®. Za pomoca tych sformulowan wyrazaja oni
oczekiwania co do sposobéw dopasowania si¢ dziecka do aktualnej rzeczywistosci
spolecznej. Bycie ,,perfekcyjnym dzieckiem” oznacza wigc spelnianie pewnych norm
i oczekiwani os6b dorostych.

Sarah Werner Adrews ukazuje, iz perfekcyjnosé nierozerwalnie zwiazana jest ze
zjawiskiem przeniesienia przez opiekunéw lub nauczycieli wlasnych projekcji lub
wyobrazen na temat tego, jakie powinno by¢ dziecko i w jaki sposéb si¢ zachowywad.
W tym mitycznym obrazie widoczny jest ideal dziecka, realizujacy szereg okreslonych
spolecznych wyobrazen. Takie ,,perfekcyjne” wyobrazenia sprawiaja, iz nie pozwala
si¢ wychowankom by¢ w pelni samodzielnymi, uczy¢ si¢ na wlasnych porazkach czy
dos$wiadcza¢ popelniania bledéw i na ich podstawie konstruowaé wiedz¢ o $wiecie.
Zauwazy¢ mozna, iz cz¢sto osoby doroste traktuja dzieci jako swoje odbicia, jak
gdyby ich zachowania $wiadczyly bezposrednio o nich samych. W konsekwencji
sidealne dziecko” ma by¢ swiadectwem umiejetnosci wychowawczych rodzicéw
oraz nauczycieli. W nieswiadomy sposéb narzucaja dzieciom przymus osiagania
wygoérowanych oczekiwan spoleczenistwa®.

86 Tamze, s. 41.

% S. Werner Andrews, The Myth of the ,, Perfect” Child, ,NAMTA Journal”, 40 (2), 2017, s. 7,
https://eric.ed.gov/?id = EJ1144486 [dostep: 1.10.2022].

8 Tamze,s. S.

8 Tamze,s. 7.
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W ramach tych rozwazan konieczne staje si¢ zwrécenie uwagi na problemy tych
dzieci, ktére nie s3 w stanie spelni¢ wygérowanych oczekiwan ,,bycia perfekcyjnymi”
i ktére posiadaja trudnosci w uczeniu sig, specjalne potrzeby edukacyjne czy tez
zostaly skrzywdzone przez dorostych. Ponadto wskazaé mozna na dzieci do$wiad-
czajace wielu sytuacji traumatycznych. Pomimo nawet swojej cigzkiej pracy nigdy
nie beda one w stanie osiagnaé stanu pozadanej spotecznie perfekeji. Osoby doroste
powinny nie$¢ kazdemu z takich dzieci pomoc, tymczasem bywa odwrotnie - stawia
si¢ przed nimi bariery nie do pokonania. A one takze dorastaja w przeswiadczeniu,
iz pogoni za idealem jest sensem zycia, a jego osiagni¢cie zapewni szczg$cie. Nabie-
raja przekonania, ze tylko ,perfekcyjne” dzieci maja szans¢ na osiagnigcie sukcesu
i wpasowanie si¢ w spoleczeristwo i jego strukture.

Reasumujac, dziecko jako projekt rodzicielski jest obiektem licznych inwesty-
cji, wymaga ponoszenia kosztéw emocjonalnych i przede wszystkim materialnych.
Dzieciristwo XXI wieku cechuje si¢ przyspieszeniem oraz decyzyjnoscia dzieci przy
dokonywaniu wyboréw o charakterze konsumenckim. W tym wzgledzie wazna role
odgrywaja tzw. eksperci, ktérzy upowszechniaja modele oraz wartosci wychowa-
nia, nie zawsze niosace korzystne dla dziecka wzory postaw rodzicielskich”. Coraz
czgsciej spotyka si¢ rodzicéw ,,chwalacych si¢” postgpami swojego podopiecznego
W nauce oraz rozwoju, ktore osiaga wczesniej niz jego réwiesnicy. Powszechny staje
si¢ wyscig obejmujacy juz nie tyle same dzieci, co wlasnie rodzicéw, ktérzy za wszelka
cen¢ poprzez urzeczywistnienie swojego projektu probuja ukazaé swoje umiejetnosci
wychowawcze oraz podnies¢ wlasng samooceng. Dziecko staje si¢ zatem swoista
ofiarg tej autoprezentacji, jak nigdy wczesniej zniewolone oraz uprzedmiotowione,
niejako dodatek do czyjegos zycia.

3.5. Dziecinstwo jako raj / mit szczesliwego dziecinstwa

Uznaje sig, iz czlowiek majacy szczgsliwe dziecinstwo zyskuje dobry start w doroste
zycie, a dalej wiele mozliwosci samorealizacji. Postrzega si¢ je jako gwarancje szczg-
sliwej dorostosci. Widoczna jest tutaj zaleznos¢, iz wezesne dobre doswiadczenia
determinuja sukces i powodzenie na dalszych etapach zycia. Dlatego tak istotne
wydaja si¢ czynniki sprzyjajace rozwojowi dziecka i zapewniajace optymalne do-
swiadczenie dziecifistwa®.

Historycznych zrédet takiego sposobu myslenia poszukiwaé nalezy w romantycz-
nych wizjach dziecifistwa, ktére zostaly juz wezesniej oméwione. Zgodnie z nimi
dzieciristwo stanowi okres wyidealizowany, zawarty w bezkresnym szcz¢sciu oraz

* A. Szymanik-Kostrzewska, dz. cyt., s. 125.
°! B. Lachowska, Szczedliwe dziecitistwo — uwarunkowania rodzinne, [w:] Oblicza dzieciristwa,
red. D. Kornas-Biela, Wydawnictwo KUL, Lublin 2001, s. 274-275.

98



beztrosce®>. Wsréd tych mitycznych konstruktéw wskaza¢ nalezy wizj¢ dzieciistwa
jako raju lub tez bezkresnej krainy szczgscia wyrazona przez Jeana Jacqubesa Rous-
seau, ktéry wyraznie gloryfikowat ten stan. W jego ujeciu dzieciristwo bylo stanem
wolnosci, niekoriczacego si¢ szczg¢scia, ktére nie powinno by¢ niczym skrgpowane,
aw szczegdlnosci naznaczone sposobami myslenia oséb dorostych”.

Opisywany mit zwigzany jest przede wszystkim z zakorzenionym w mysleniu
0s6b dorostych przeswiadczeniem, iz zapewnienie dziecku szczgsliwego dziecinistwa
jestich najwazniejszym zadaniem. Najistotniejsze staje si¢ tutaj pojecie ,,szczgsliwego
dziecinistwa’, wolnego od wszelkich trosk, trudnosci czy wysitku, przynoszacego
spelnienie wszystkich dziecigcych marzen. Rodzice za wszelka ceng probuja wyeli-
minowa¢ wszystkie braki oraz niedogodnosci mogace sprawi¢ dziecku przykros¢,
ale takze wywola¢ stres.

Szczgscie dziecka utozsamiane jest mi¢dzy innymi z posiadaniem niezliczonej
ilosci zabawek, ktére w znacznej mierze nie sprzyjaja rozwojowi jego kreatywnosci.
Prezenty bardzo czgsto sa nagroda, cho¢by za brak czasu spgdzonego z najblizszymi.
Kazda zreszta sytuacja, ktéra sprawia dziecku przykros¢ lub smutek, powinna zostaé
nagrodzona. W ten spos6b rzekomo wzmacnia si¢ poczucie wlasnej wartosci dziecka,
co w konsekwencji prowadzi¢ ma do osiagnigcia sukcesu®.

Janusz Trempala, poddajac analizie mity pedagogiczne, wskazuje, iz mit szczg-
sliwego dzieciistwa ma zwiazek z bledem popelnianym przez osoby doroste, ktére
z pozycji tzw. dorostocentryzmu definiuja szcze¢scie. Projektuja oni dziecinstwo
tak, aby zapewni¢ dzieciom wszystko z racji doswiadczonych przez siebie brakéw.
W zwiazku z powyzszym wlasne tgsknoty oraz niespetnione marzenia zostajq prze-
niesione na dziecko. Ponadto szczgsliwe dziecifistwo ma by¢ pozbawione wszelkich
niedogodnosci, trudnosci, stresu czy porazek. Dzieci nie powinny by¢ réwniez
obarczane zbyt duza liczba obowiazkéw, co wigcej, osoby doroste powinny wyrgczaé
je w trudnych czy tez nielubianych zajeciach®.

Uzupelniajac powyzsze narracje, nalezy wskaza¢, iz szczgsliwe dziecinstwo wiaze
si¢ z przekonaniem, ze dziecko musi mie¢ bezwarunkowe poczucie przynaleznosci
do srodowiska rodzinnego. Doswiadczanie szczgécia jest réwnoznaczne z poczuciem
catkowitej pewnosci, iz rodzice zawsze bgdg znajdowad si¢ obok i stuzy¢ rada oraz
pomocy’™.

Opisywane szczgsliwe dziecinistwo koresponduje z mitem dziecka jako projektu
rodzicielskiego. Wynika to z faktu, iz szczg¢scie rozumiane jest jako zapewnienie
wygodnego i pozbawionego trosk zycia. Widoczne jest to w dazeniu rodzicéw do

%> M. Nowak-Dziemianowicz, dz. cyt., s. 46.

% M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji. Zalozenia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne,
Biuro Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2013, s. 58.

** A. Szymanik-Kostrzewska, dz. cyt., s. 41.

% J. Trempala, dz. cyt.
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zapewnienia dziecku jak najlepszych ubran, zabawek oraz specjalistéw w przypad-
ku choroby. Bardzo czg¢sto rodzice wybieraja dla swoich dzieci ubrania stanowiace
miniatury wlasnych. Mityczne dzieciristwo jako raj stanowi zatem odbicie tgsknot
0s6b dorostych, ktére postrzegaja ten stan jako bezpowrotnie stracony czas.

Wspélczesnie obserwuje si¢ proces zanikania tego mitu, gdyz dzieciistwo sta-
to si¢ obiektem licznych zabiegéw marketingowych, a samo dziecko traktowane
jest jako gtéwnie odbiorca débr kulturowych. Wspdtczesnosé przyniosta zjawiska
samotnosci, opuszczenia matoletniego czy naruszenia jego praw. Dzieci staly sig
»oflarami” nadmiernych wymagan oraz oczekiwan oséb dorostych, a takze ciaglej
pogoni za kolejnymi sukcesami. Najmlodsi musza wchodzié w role dobrego dziecka,
przedszkolaka czy ucznia.

3.6. Mit adul¢t-child

Poddajac analizie mit dotyczacy dziecka jako miniatury osoby dorostej, istotne wy-
daje si¢ odniesienie do mysli Neila Postmana, ktéry jego Zrédet dopatruje si¢ w za-
leznosci paradygmatycznej obejmujacej wzajemne zwiazki pomiedzy dziecinstwem
a dorostoscia. Autor ten w swoich rozwazaniach wskazuje, iz wspétczesnie mozemy
zaobserwowa¢ spoteczenstwo, ktére nie umie zdefiniowaé koncepcji dorostosci,
przez co niemozliwe jest wyodrebnienie kluczowych cech paradygmatu dzieciristwa.
W zwiazku z powyzszym moze dochodzi¢ do zanikania tego drugiego, a wigc odro-
dzenia si¢ Sredniowiecznej tendencji do czynienia dzieciistwa niewidzialnym i trak-
towania samych dzieci tak samo jak osoby doroste. Autor podkresla wptyw mediéw
elektronicznych na zycie czlowieka, bowiem to one w znacznej mierze przyczyniaja
si¢ do trudnosci definicyjnych oraz swoistego rozmycia tradycyjnych granic. Wjego
analizach kluczowa jest teza, iz wspélczesnos¢ przyniosta nam narodzenie - czy tez
moze odrodzenie - mitu dziecka jako osoby doroste;.

Neil Postman stwierdza, iz w srodkach masowego przekazu wystgpuje zjawisko
tzw. ,adult-child”, widoczne gléwnie w przekazach telewizyjnych i blokach reklamo-
wych. Skomercjalizowany przemyst kreuje obraz dziecka, ktére na réwni z dorostymi
oglada reklamy, przez co staje si¢ konsumentem, jakze cennym i kluczowym dla
koncernéw, biorac pod uwagg kwesti¢ pozyskiwania nowych klientéw.

Autor wskazuje, iz wspolczesny swiat jest miejscem licznych paradokséw. Z jed-
nej strony mamy nalezyte traktowanie dzieci oraz ich bezwzgledng ochrong, z dru-
giej — proces ich pewnej indoktrynacji przy uzyciu przekazu telewizyjnego. Istotne
wydaje si¢ stwierdzenie, iz to wlasnie dziecko sytuowane w pozycji osoby doroslej
poddawane jest manipulacji, aby zmaksymalizowaé zyski przedsigbiorstw. W tym
celu najwazniejsza sfera oddziatywania staja si¢ emocje, dazenie do bezustannego
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ich podsycania oraz siggania do granic ekscytacji, aby ulatwi¢ reklamodawcy wstep
do dziecigcego swiata.

W dalszej kolejnosci autor wskazuje na proceder uczestnictwa dzieci w kon-
sumpcji dobr materialnych, mimo braku umiej¢tnosci krytycznej analizy produkeu,
z zwiazku z niewystarczajacymi umiej¢tnosciami poznawczymi”. Sklania to do
poréwnania jego sytuacji do dziecka $redniowiecznego, kiedy to takze obarczano
najmiodszych zadaniami, ktére byly dla nich niezrozumiale. Ponownie czlowiek
wspolczesny staje niejako na rozdrozu drég, gdzie nastgpuje koncentracja na ochro-
nie dziecka po to, aby za kilka chwil pozwoli¢ mu na pelne i niepoddane kontroli
uzytkowanie mediéw przepetnionych wrecz trudnymi tresciami niedostosowanymi
do wieku uzytkownika.

7 N. Postman, The Disappearance of Childhood, Bantam Doubleday Dell Publishing Group,
New York 1984.
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Rozdzial I1I

METODOLOGICZNE PODSTAWY
BADAN WEASNYCH

1. Charakterystyka badan, ich przedmiot,
cele oraz problemy

Swiat, w ktérym przyszto zy¢ i rozwijaé si¢ wspétezesnym dzieciom, obfituje w rado-
sne, ale i smutne wydarzenia, globalne przemiany i wyzwania. Niejednokrotnie stawia
to dzieci w trudnych i niezrozumiatych dla nich jeszcze sytuacjach. Rozwazania za-
warte w literaturze przedmiotu ukazuja problemy, z jakimi borykaja si¢ dzieci na co
dzien i poszczeg6lne elementy ich dziecigcej filozofii zycia. Poznajemy dziecko jako
podmiot aktywny w swoim §rodowisku zycia wraz z jego wewngtrznymi przezycia-
mi, przekonaniami, marzeniami, do§wiadczeniami i uczuciami, ktére w zasadniczy
sposéb ksztattuja jego tozsamos¢ spoleczna. Dorosli sa odpowiedzialni za rozwéj
iwychowanie miodego pokolenia i tworzenie sprzyjajacych mu warunkéw do zycia.
Warto zaznaczy¢, ze mimo réznic w przekonaniach na temat dzieciristwa migdzy
spoteczeristwami, przyjmuje si¢ zawsze, ze dorosli powinni na mocy obowiazku
pelnié funkcje stuzebng wobec dzieci, aby zaspokajaé ich potrzeby, respektowacé ich
prawa oraz odr¢bny, cho¢ niesamodzielny jeszcze status. Niewatpliwie w refleks;ji
0s6b dorostych istnieje zasadnicza trudno$¢ zrozumienia tego innego $wiata, bowiem
cztowiek dorosty wynosi z tego okresu fragmentaryczne wspomnienia. Wynika z tego
tendencja do ,,péjscia na skréty” w rozumieniu dziecifistwa. Przejawem takiego po-
stgpowania jest trzymanie si¢ odwiecznych mitéw, ktére automatycznie przejmuje
si¢ z pokolenia na pokolenie bez poddawania ich weryfikacji. Czgsto mity te ulegaja
rozbudowie, a nawet sa na biezaco tworzone. Konieczno$¢ odmitologizowania
potocznej refleksji o dziecku i dzieciristwie jest, moim zdaniem, waznym zadaniem
stojacym dzis przed pedagogami. Zasadniczym zalozeniem i przedmiotem prezen-
towanych badari bylo okreslenie stanu wiedzy wokét koncepcji dziecka i dzieciristwa
oraz mitéw funkcjonujacych w refleksji potocznej dorostych, by w cz¢sci koficowej
moéc dokonaé ich analizy i oceny. My$lenie mityczne stanowi bowiem istotny obszar
analizy poznawczej, ktéry pozostaje nadal nieodkryty. W zwiazku z powyzszym
w warstwie przedmiotowej badan kluczowa rol¢ odgrywaty mity, czyli falszywe
zalozenia lub pétprawdy, ktdre sa zauwazalnie obecne w sferze publiczne;.
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W mojej narracji mit traktowany byt jako iluzyjno$¢ czy btedna prawda na temat
dziecka i dzieciristwa obecna w potocznej refleksji 0s6b dorostych. Wystgpowanie
myslenia mitycznego w aktywnosci poznawczej czlowieka stanowi niezaprzeczalny
fakt, zapewniajacy mu jednoczesnie poczucie bezpieczenistwa i podejmowanie aktyw-
nych dziatan w rzeczywistosci spotecznej. Nie ulega watpliwosci, ze potrzeba czaséw
wspolczesnych jest wskazanie oraz opis zobiektywizowanych prawd dotyczacych
dzieciristwa, ktdre pozostaja w sprzecznosci z oficjalnymi prawdami gloszonymi
na niwie dyskurséw publicznych. Myslenie mityczne o dzieciistwie utrwala sche-
matyczne sposoby postgpowania dorostych wobec dzieci, a istotng rolg odgrywaja
tutaj zaposredniczone w mitach wyobrazenia, ktére konstytuuja miejsce oraz status
spoleczny dzieci.

Prezentowane badania zostaly strategicznie oparte na fundamentalnych zatoze-
niach pedagogiki spolecznej i wynikajacym z tego epistemologicznym paradygma-
cie zaréwno w sferze poznawczej, jak i metodologicznej, przyjetym za Tadeuszem
Pilchem. Zasadniczym zamiarem bylo zebranie informaciji, ktére pozwolityby na
ukazanie sposobéw funkcjonowania mitéw w refleksji potocznej dorostych na temat
dziecka i dziecifistwa. Chcialam takze przedstawi¢ - na podstawie zgromadzonej
wiedzy i wnioskéw z badan - odmitologizowany, zrekonstruowany na nowo kulturo-
wo-spoteczny obraz dziecka i dzieciristwa. Przyjecie powyzszych zatozen pozwolito
okresli¢ nastepujace cele badawcze:

1. Sporzadzenie socjopedagogicznej diagnozy opinii 0s6b dorostych zamieszkuja-
cych Wielkopolske na temat dziecka i dziecifistwa.

2. Pozyskanie wiedzy o spotecznej percepcji dziecka i dzieciistwa przez dorostych
oraz ustalenie, jakie reguly mityczne organizuja zawarte w nich przekonania.

3. Zobrazowanie poziomu i tresci (zakresu) myslenia mitycznego o dziecku i dzie-
cinistwie w refleksji potocznej dorostych.

Zaprojektowane cele pozwolily mi na sformulowanie zestawu celéw szczegéto-
wych. Przy kazdym z nich w nawiasie zaznaczono, jaka kategori¢ ujmowania wiedzy
zastosowano. W kazdym z przedstawionych celéw wystepuje okreslenie czynnosci
poznawczej i przedmiotu, ktérego ta czynnosé dotyczy.

1. Ustali¢ znajomos¢ podstawowych poje¢ dotyczacych dziecka i dzieciistwa (po-
jecia).

2. Zbadaé zrédta pozyskiwania informacji przez dorostych na temat dziecka i dzie-
cifistwa (zrédla wiedzy).

3. Ustali¢, na ile problematyka dziecka i dziecifistwa jest plaszczyzna stwarzajaca
warunki do zaistnienia mitéw (zjawisko).

4. Zbada¢ obecno$¢ mitéw w konstruowanych przez badanych dorostych obrazach
dziecka i dzieciristwa (obecno$é mitéw).

5. Zbada¢, wjakim stopniu myslenie mityczne obecne jest w czynnosciach poznaw-
czych badanych dorostych (myslenie mityczne).
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UszczegSlowieniem celéw badawczych byly sformulowane przeze mnie problemy
badawcze, ktére pozwolily na uporzadkowanie dalszego toku postgpowania badaw-
czego skoncentrowanego na przedmiocie mitéw dotyczacych dziecka i dziecinstwa.
Obejmuja one nast¢pujace pytania:

1. Czyinaile kwestia dziecka i dzieciristwa jest plaszczyzng stwarzajaca warunki
do zaistnienia mitéw?

1.1. Jak przedstawia si¢ obecno$¢ mitéw w konstruowanych przez badanych

dorostych obrazach dziecka i dzieciistwa?

1.2. Czego mity dotycza?

1.3. Jakich wybranych obszaréw dotycza mity?

1.4. W jakim stopniu mity ksztattuja obraz dziecka i dziecifistwa?

1.5. Naile mity zmieniaja faktyczny obraz dziecka i dziecifistwa?

1.6. Jakie funkcje pelnia mity w pogladach badanych dorostych?

2. W jakim stopniu uobecnia si¢ myslenie mityczne u badanych dorostych?

2.1. W jakim stopniu myslenie mityczne porzadkuje ich doswiadczenia?

2.2. W jakim stopniu myslenie mityczne porzadkuje ich wzorce postgpowania?

2.3. Czyinaile specyfika spotecznych przemian uaktywnia elementy mityczne

w ich opisach dziecka i dziecistwa?

Kolejnym krokiem w postgpowaniu badawczym bylo przedstawienie uktadu
zmiennych oraz wskaznikéw. Wyodrebnienie zmiennych wynikalo zaréwno z po-
trzeby uszczegélowienia przedmiotu badan, jak i ewentualnego potwierdzenia lub
odrzucenia hipotez badawczych. W przedstawianych badaniach nie wylonitam hipo-
tez, dlatego to wlasnie zmienne byty dopelnieniem wskazanych powyzej probleméw
badawczych.

Zmienng globalna byly mity dotyczace dziecka i dziecifistwa obecne w narra-
cjach/przekonaniach os6b dorostych. Kolejnym etapem bylto wskazanie na zmienne
zalezne, ktére obejmowaly wszystkie dane dotyczace dorostego oraz przedstawione-
go przez niego dzieciristwa. Ze wzgledu na réznorodno$¢ czynnikéw, kontekstéw
i oddziatywan spoteczno-wychowawczych wyodrebnitam nastepujace dane:

1. Dane biograficzne, tj. ogélne dane o badanym: wiek, miejsce pochodzenia, miej-
sce zamieszkania, zawdd, wyksztalcenie, zatrudnienie; struktura rodziny; zmiany
miejsca zamieszkania; zmiany w standardzie spoleczno-materialnym rodziny;
doswiadczenia zyciowe, wydarzenia wspominane przez dorostego jako szczgsliwe
i wydarzenia przykre lub krzywdzace.

2. Dodatkowe informacje o zyciu i dziecinistwie dorostego: wypoczynek, praca,
obowiazki domowe, Zycie rodzinne i czas wolny, struktura rodziny, wiara, uczest-
nictwo w kulturze, zainteresowania, zycie towarzyskie, problemy, cele, plany
i marzenia zyciowe.

3. Miejsce mitu i myslenia mitycznego w przekonaniach dorostego: poglady bada-
nych oséb dorostych na temat dziecka i dzieciristwa oraz obecnosci w nich mitu
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i myslenia mitycznego. Stan wiedzy dorostego badz jego nieznajomosé dotyczaca

tematu dziecka i dziecifistwa.

Dla pelnej charakterystyki badar istotne byto wskazanie, iz ze wzglgdu na przy-
jety paradygmat metodologiczny (epistemologiczny) przeprowadzone badania mialy
charakter diagnozy bezzalozeniowej. Oznaczalo to zawieszenie przeze mnie swoich
przekonari i ocen, aby nie ograniczaly one pola widzenia danego zjawiska. Szerzej
o wskazywanej postawie pisza Tadeusz Pilch oraz Teresa Bauman, ktorzy nazywaja
ja »naiwna poznawczo . Przyjecie opisywanej postawy pozwolilo mi na odrzucenie
wszystkich kierunkowych zalozen dotyczacych badanego zjawiska tak, aby méc
przyjaé calosciowy jego oglad.

2. Kierunki i sposoby post¢powania badawczego -
metody badan

Na potrzeby niniejszych badan przyjelam zasade¢ uzupelniajacych si¢ metod (ja-
kosciowych i ilosciowych). Uzyskano tym samym dwie plaszczyzny nawzajem si¢
uzupelniajace i przenikajace: ilosciows i jakosciowa, z wyrazna dominacja pierw-
szej. Przyjecie tego zatozenia pozwolilo mi na realizacj¢ zatozonych celéw badan,
ktérych zadaniem bylo opisanie rzeczywistosci mato znanej, majacej swoje zrédto
w mitach dotyczacych dziecka oraz dziecinstwa. Postgpowanie badawcze z uzyciem
dwéch metod wzajemnie si¢ uzupetniajacych, a wige ilosciowych oraz jakosciowych,
zbiezne bylo z pogladami nastgpujacych autoréw: Davida Silvermannna, Matthew
Milesa, Andrew D. Hubermana, Hugh Hammersleya, Paula Atkinsona, Normana
Denzina oraz Yvonny Lincoln® Prace wszystkich wskazanych badaczy dotyczyly
analiz o charakterze ilo§ciowym oraz jako$ciowym i ich faczenia. W tym obszarze
szczegOlnie staralam si¢ podazy¢ za mysla wspomnianych juz Tadeusza Pilcha oraz
Teresy Bauman. Autorzy ci twierdzili, iz poznanie rzeczywistosci jest mozliwe przy
uzyciu réznorodnych metod. Kazda z nich posiada zaréwno wady, jak i zalety, kazda
tez pozwala dostrzec réznorodne aspekty badanych zjawisk. Pomimo wystepujacych
réznic, kazda tez przyczynia si¢ do poszerzenia wiedzy pedagogicznej’. Co wigcej,
uzycie wskazanych powyzej strategii w prezentowanych badaniach pozwolito mi na

! T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie ZAK, War-
szawa 2001, s. 279.

> Zob. szerzej: D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, ttum. M. Glowacka-Grajper,
J. Ostrowska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007; D. Silverman, M. Miles, A.M. Hu-
berman, Qualitative Data Analysis, Sage Publications London 1984, 2000; M. Hammersley, P. At-
kinsons, Metody badati terenowych, ttum. S. Dymczyk, Zysk i S-ka, Poznari 2000; N. Denzin,
Y. Lincoln, Handbook of Qualitative Research, wyd. 2, Sage Publications, Thousand Oaks 2000.

3 T. Pilch, T. Bauman, dz. cyt., s. 269.
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glebsze ilepsze zrozumienie rzeczywistosci spotecznej, szerszy oglad danego zjawiska
i przede wszystkim dostrzezenie niewidocznych dotad kontekstéw.

Koncepcje metodologiczna niniejszych badai oparfam na strategii ilosciowej
(metoda gléwna). Wybér taki umotywowany byl charakterem podejmowanego
tematu. Badania ilosciowe byly czynnikiem pozyskiwania kluczowych informacji.
W pracy zastosowalam metod¢ sondazu diagnostycznego, pozwalajaca na analize
okreslonych zjawisk spotecznych. Sondaz stuzyt badaniu stanéw swiadomosci spo-
tecznej, opinii oraz pogladéw obejmujacych mity i myslenie mityczne dotyczace
dziecka i dzieciistwa®. Pozyskane w wyniku zastosowania tej metody dane po-
zwolity mi na sporzadzenie diagnozy opinii 0s6b dorostych oraz ukazanie orientacji
dotyczacych zagrozen dziecka i dziecifistwa. W efekcie zebrane dane umozliwily
odkrycie oraz zobrazowanie tresci i zakreséw myslenia mitycznego dotyczacego
dziecka i dziecifistwa. Wybér sondazu podyktowany byl z kolei celami badan i po-
party zalozeniem, iz jest to metoda niezastapiona w badaniach pedagogicznych’.
Zatem podczas podejmowania proby badania mitéw, ktére obecne sa w Swiadomosci
0s6b dorostych, wyrazanych najczesciej w opiniach dotyczacych dziecka i dziecin-
stwa, jedynym stusznym rozwigzaniem metodologicznym bylo wlasnie zastosowanie
metody sondazu diagnostycznego. Technika wykorzystana w celu gromadzenia da-
nych byla ankieta, takze niezastapiona na gruncie badan obejmujacych opinie catych
populacji. W procesie badawczym zastosowalam narz¢dzie w postaci autorskiego
kwestionariusza ankiety skierowanego do 0s6b dorostych®. Pytania w nim zawarte
byly zaopatrzone w kafeterie odpowiedzi. Kazdy kwestionariusz zawierat dodatko-
wo dokladng instrukcj¢ pozwalajaca na samodzielne wypelnienie kwestionariusza
ankiety przez respondenta. Otrzymane wyniki badan zostaly poddane kodowaniu,
aby w dalszym etapie mogly postuzy¢ za podstawe analizy.

Wybér dopelniajacej metody jakosciowej byt skoncentrowany wokét przekonania,
iz rzeczywisto$¢ spoteczna jest konstruowana przez cztowieka. Zrédlem tworzenia
konstruktéw sa gtéwnie dziatania oraz wzajemne stosunki ludzkie. Jednoczesnie na
taki calo$ciowy konstrukt nalozone zostaja osobiste sensy oraz znaczenia’. Dlatego
tak istotne dla badacza, a jednoczesnie pedagoga, jest pochylenie si¢ nad jednostka
oraz jej osobistym doswiadczeniem, aby zyskaé wglad w strukture spoleczna. Kie-
rujac si¢ zatem mysla Tadeusza Pilcha, iz strategia jakosciowa pozwala na dotarcie

4 Tamze, s. 49-51.

> Tamze, s. 50-51.

¢ Zastosowane narz¢dzie badawcze zostalo przedstawione w calosci w rozprawie doktorskiej
pt. Mity dotyczqce dziecka i dziecitistwa. Studium socjopedagogiczne, z ktéra mozna zapoznacé si¢ pod
podanym linkiem https://bip.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0024/554532/Kiszka-Moni-
ka_rozprawa-doktorska.pdf [dostep: 8.07.2025].

7 D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, Badania jakosciowe — uwagi wprowadzajqce, [w:] Jakosciowe
orientacje w badaniach pedagogicznych, red. D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Lédzkiego, £.6dZ 2001, s. 22.
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»do glebin” badanego zjawiska, a takze znacznie poszerza jego oglad®, podjetam
decyzje o jej zastosowaniu w procesie badania.

Literatura z zakresu metodologii podaje, iz wskaza¢ mozna na trzy rodzaje stu-
diéw przypadku. Pierwszy, autoteliczny, zaklada zrozumienie oraz poznanie cech
zewngtrznych konkretnego przypadku. Drugi rodzaj - studium instrumentalne -
przyjmuje za cel nie tyle poznanie oraz zrozumienie konkretnego przypadku, lecz
dazenie do rozwiazania problemu. Przypadek pozwala na zrozumienie czegos, co
znajduje si¢ poza nim samym. Trzecim, ostatnim rodzajem jest studium zbiorowe,
ktére proponuje instrumentalne rozciagni¢cie badania na kilka przypadkéw, a nie
caty zbi6r. Wedlug Roberta E. Stakea przypadki te nie musza by¢ do siebie podobne,
lecz nawet catkowicie rézne’. Stosowanie zbiorowego studium przypadku w pro-
cesie badari umozliwia badaczowi dokonywanie poréwnan w obrgbie badanych
przypadkéw, podejmujac je w ramach réznych uktadéw. Kluczowe staja si¢ proby
uchwycenia zaréwno réznic, jak i podobienstw'’. W moim badaniu, zgodnie z za-
lozeniami teoretycznymi wskazanych powyzej autoréw, tj. Roberta E. Stake’a oraz
Pameli Baxter i Susan Jack, zastosowalam grupowe studium przypadku, poniewaz
pozwolilo mi ono na poznanie oraz zrozumienie wystgpowania mitéw i myslenia
mitycznego w opowiesciach badanych os6b dorostych.

Przestankami dla wyboru tej metody byly przede wszystkim niepowtarzalnosé,
ztozonos¢ i specyfika przedmiotu badan. Majac na wzgledzie powyzsze argumenty
oraz dazenie do holistycznego ujecia kontekstu badan, wybrana metoda stata si¢ stusz-
nym rozwiazaniem metodologicznym. Grupowe studium przypadku umozliwito mi
koncentracj¢ na indywidualnych biografiach oséb dorostych oraz pozyskanie wiedzy
pozwalajacej na diagnoz¢ zjawisk zwiazanych z procesem wychowania'. Ujawnito
to osobiste emocje i przezycia cztowieka, dzigki czemu mozliwe byto spojrzenie na
rzeczywistos$¢ spoteczna z perspektywy osoby badanej. Na podstawie pozyskanej wie-
dzy mozliwe bylo zrozumienie wartosci oraz znaczen zawartych w indywidualnych
ocenach badanych przypadkéw. Jednak najistotniejsze byto odkrycie sladéw myslenia
mitycznego, ktére wptywa na sposoby postrzegania dziecka i dzieciristwa. Co wigcej,
dazylam do tego, aby pozyska¢ wiedzg dotyczaca ewentualnych przykrych wspo-
mnien oséb badanych, doznanych za sprawa obecnosci mitéw w ich dziecifistwie.

§ T. Pilch, dz. cyt., s. 55.
* R.E. Stake, Studium przypadku, [w:] Ewaluacja w edukacji, red. L. Korporowicz, Wydaw-
nictwo Oficyna Naukowa, Warszawa 1997, s. 122.

10 P. Baxter, S. Jack: Qualitative Case Study Methodology: Study Design and Implementation for
Novice Researchers, ,The Qualitative Report”, 13 (4), 2008, s. 550.

1 Za: W. Wyrobek-Pawtowska, Wywiad srodowiskowy w badaniach pedagogicznych, [w:] Me-
rodologia pedagogiki spotecznej, red. R. Wroczynski, T. Pilch, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich:
Wydawnictwo PAN, Gdarisk 1974, s. 170-171; B. Turlejska, Monografia pedagogiczna i studium
przypadku, [w:] Orientacje w metodologii badari pedagogicznych, red. S. Palka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1998, s. 88-85.
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Przechodzac do szczegélowej charakterystyki poszczegdlnych etapéw zastoso-
wania grupowego studium przypadku, nalezy zwréci¢ uwage na proces gromadzenia
materialu badawczego, a takze zwiazana z tym rol¢ badacza. Dariusz Kubinowski
podkresla, iz to wlasnie badacz, korzystajac z techniki wywiadu, jest odpowiedzial-
ny za stworzenie warunkéw pozwalajacych na swobodng wypowiedz respondenta.
Zadbanie o odpowiednia atmosfer¢ podczas badania jest warunkiem swobodne;j
wypowiedzi wlasnym stylem oraz j¢zykiem osoby badanej. Korzystne warunki po-
zwalaja nastgpnie na wprowadzenie badacza w $wiat osoby badanej, ktéry nie byt
wczesniej dostgpny, by odkry¢ jego nowe wymiary™.

Majac na uwadze rodzaj wiedzy, do ktdrej dazytam, technikg pozyskania informacji
uczynilam autorski indywidualny wywiad srodowiskowy. Miat on na celu zebranie
ocen, postulatéw oraz wspomnien dotyczacych wybranych zdarzed™, ktdre mialty
ujawni¢ Zrédla oraz miejsce mitu w mysleniu oséb dorostych. W dalszej kolejnosci
indywidualny wywiad srodowiskowy miat na celu zebranie wiedzy, ktéra pozwolita na
scharakteryzowanie tresci oraz zakresu myslenia mitycznego dotyczacego dziecka i dzie-
cifistwa we wspomnieniach oséb dorostych. Przyjeta technika indywidualnego wywiadu
srodowiskowego ukazala mi osobiste narracje badanych zwiazane z doswiadczeniami
z okresu dzieciristwa, ktére obejmowaty w szczegdlnosci wspomnienia. Umozliwito
mi to podjecie trudu interpretacji wystuchanych narracji, by na ich podstawie podja¢
prébe odnalezienia sladéw myslenia mitycznego.

Przygotowane badania odbyly si¢ w miejscu zamieszkania oséb dorostych, a wigc
w ich naturalnym $rodowisku. Pozwala to na stwierdzenie, iz uzyskana wiedza miata
charakter wiarygodny ze wzgledu na brak wystgpowania czynnikéw zaktdcajacych
przebieg badania. Przeprowadzenie rozméw w miejscu bezpiecznym, jakim bylo
miejsce zamieszkania, pozwala z kolei uzna¢, iz badane osoby doroste wprowadzity
mnie w swoj osobisty §wiat przezy¢ i wspomnieni. Byla to ,,podréz” do ich najwaznie;j-
szych wspomnieri z dziecifistwa, ktére cz¢sto miaty intymny charakeer, niedostgpny
dla os6b ze srodowiska zewngtrznego. Wazna rola badacza byto w tej sytuacji uwazne
wstuchiwanie si¢ w relacje¢ respondentéw i w miar¢ mozliwosci niewtracanie sig, az
do momentu skierowania ewentualnej prosby o doprecyzowanie wypowiedzi'.

Indywidualny wywiad srodowiskowy zawieral okreslone dyspozycje przyjmuja-
ce form¢ obszaréw tematycznych pozwalajacych na pozyskanie wiedzy dotyczacej
przede wszystkim obecnosci mitéw i myslenia mitycznego we wskazanym przed-
miocie. Dyspozycje te stanowily czynniki porzadkujace oraz ustalajace kierunek
badania. Tak postrzegane narz¢dzie pozwolilo na wzbogacenie rozmowy o biezace

2 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia. Metodyka. Ewaluacja, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin 2010, s. 206-208.

3 H. Radliriska, Pedagogika spofeczna, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1961,
s. 373.

4 K. Konecki, Studia z metodologii badati jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 169.
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tresci, mogace znacznie poszerzy¢ perspektywe badawcza. Zrédlem danych oraz
informacji istotnych z punktu widzenia badan byty odpowiedzi pozyskane w trakcie
indywidualnego wywiadu srodowiskowego w grupie oséb dorostych.

Zastosowanie strategii jakosciowej uzupetnitam o technike obserwacji uczestni-
czacej, ktora pelnita funkcje pomocnicza. Material uzyskany w ramach obserwacji
stanowil tresci wzbogacajace oraz stanowiace tlo dla zdobytych podczas wywiadéw
danych. Zastosowanie opisywanej techniki pozwolilo na obserwacj¢ osobistych
reakcji kazdego z respondentéw na pytania zwiazane z wlasnym dzieciristwem oraz
wspomnieniami go dotyczacymi.

W trakcie postgpowania badawczego zgromadzitam bogaty materiat badawczy,
ktéry obejmowal zaréwno dane statystyczne, jak i empiryczne. Dane ilosciowe ujgto
w tabele oraz wykresy pozwalajace na dokonanie ich interpretacji. Analizy ilosciowe
zostaly skoncentrowane gtéwnie wokét odpowiedzi badanych oséb dorostych na
pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety. Zaréwno analiza statystyczna, jak i ja-
kosciowa pozwolita na wylonienie ogélnych tendencji dotyczacych obecnosci mitéw
oraz myslenia mitycznego w potocznej refleksji oséb dorostych.

Podsumowujac, zastosowanie metody sondazu diagnostycznego oraz grupowe-
go studium przypadku umozliwito mi stworzenie warunkéw do mozliwie pelnego
zglebienia problemu obecnosci mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa w aktyw-
nosci poznawczej oséb dorostych. Przyjecie strategii ilosciowej oraz uzupelnienie
procesu badari o strategi¢ jako$ciowa, ktéra stanowita dopelnienie badan, pozwolito
na dostrzezenie doglebnych struktur badanych zjawisk oraz ich ukrytych dotych-
czas elementéw. Co wigcej, konteksty takich badan siggaly znacznie dalej niz gdyby
ograniczy¢ si¢ tylko do realizacji strategii ilosciowe;j". Zastosowanie dwéch metod
badawczych sprzyjato bardziej wnikliwej i zlozonej analizie badanego tematu, a dalej
stworzyto mozliwo$¢ wyprowadzenia z analizy materialu badawczego implikacji
teoretycznych dla dzialania pedagogicznego. Jak podaje literatura pedagogiczna,
majac na uwadze bogata naturg faktéw oraz zjawisk pedagogicznych, w tym zjawisk
dotyczacych mitéw zasadne bylo zastosowanie dwéch metod badawczych. Przyjecie
zaprezentowanej powyzej formuty postgpowania badawczego stanowilo o mozliwo-
§ci realizacji wszystkich przyjetych celéw oraz probleméw badawczych.

3. Dobér proby badawcze;j

Kolejnym etapem w postgpowaniu badawczym byl dobér oséb do badan oraz jego
uzasadnienie. Oznaczato to konieczno$¢ odnalezienia odpowiednich o0séb posia-

15 E. Zareba, Badania empiryczne ilosciowe i jakosciowe w pedagogice, [w:] Orientacje metodo-
logii badari pedagogicznych, red. S. Palka, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw
1998, 5. 46-47.
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dajacych doswiadczenia istotne z punktu widzenia celéw badari. Kluczowe w tym
wzgledzie bylo zastosowanie odpowiednich kategorii doboru préby, co polegato
na poszukiwaniu pewnych réznorodnych przypadkéw oraz pozyskaniu wiedzy na
temat ich przezy¢'.

W prezentowanych badaniach ilosciowych zastosowany zostal celowo-losowy
dobér proby badawczej. Wybér takiego sposobu podyktowany byl przede wszystkim
przyjeta problematyka badawczg oraz wskazanymi powyzej zalozeniami metodolo-
gicznymi. Podstawowym kryterium wykorzystanym przy doborze préby, zaréwno
w strategii badan ilo§ciowych, jak i jako$ciowych, byl wiek okreslony zgodnie z kryte-
riami wynikajacymi z psychologii rozwojowej — od wezesnej do Sredniej dorostosci”.
Celowo-losowy dobér préby badawczej oraz wskazanie poszczeglnych przypadkéw
zakwalifikowanych do przeprowadzenia indywidualnego wywiadu srodowiskowego
oparty zostal o kryteria strategii doboru celowego Michaela Quinna Pattona. Autor
ten wyréznil pigtnascie podstawowych kryteriéw celowego konstruowania doboru
proby. W przeprowadzonych badaniach zastosowane zostaty dwie kategorie: pierw-
sza obejmowata wybdr przypadkéw, ktdre stanowily typowe reprezentacje tendencji
lub wzoréw, natomiast druga kategoria zwiazana byla z wyborem jednostek na
podstawie konkretnych zalozeni teoretycznych, bedacych reprezentacja istotnych
dla badan konstruktéw teoretycznych'.

W tym miejscu chciatabym przejsé do szczegétowego opisu obu préb badawczych.
Najpierw dokonatam opisu grupy badanych oséb dorostych w ramach realizowania
strategii ilosciowej. Tak zaprojektowanym badaniom w procesie realizacji strategii
ilosciowej poddano 350 oséb dorostych. Wszystkie osoby doroste zamieszkiwaty
wojewddztwo wielkopolskie®. Grupg respondentéw stanowili gtéwnie mieszkaricy
miasta Poznania oraz okolicznych powiatéw (poznariskiego oraz wagrowieckiego).

Lacznie osobom dorostym zostato rozdanych 430 kwestionariuszy ankiety. Osta-
tecznie jako materiat badawczy zakwalifikowanych zostalo 350. Pozostate arkusze
nie zostaly zwrécone ankieterowi lub nie zostaly zakwalifikowane do analizy (np. ze
wzgledu na brak wszystkich stron kwestionariusza). Do analizy otrzymanych danych
wykorzystane zostalo sze$¢ zmiennych, ktére obejmowaty nastepujace kwestie: miej-
sce zamieszkania, miejsce pochodzenia, pte¢, wyksztalcenie, strukturg rodziny, wiare.
Badania ilosciowe zostaly przeprowadzone w okresie od maja do sierpnia 2023 roku.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz badania ilosciowe zostaly przeprowadzone sa-
modzielnie przez autork¢ monografii.

16 U. Hlick, Projektowanie badania jakosciowego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2012, s. 139-140.

7 A.L Brzezisiska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Gdaniskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Sopot 2013.

8 M.Q. Patton, Qualitative Evaluation and Research Methods, Sage Publications, Beverly
Hills 1990, s. 168-180.

19 Majac na uwadze wzgledy ekonomiczne, badaniem objgto wojewddztwo wielkopolskie.
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Do analizy statystycznej danych wykorzystany zostal program R Core Team,
w wersji 4.3.1%. Wyniki dla poszczegélnych zmiennych wyrazone zostaly w skalach
jakosciowych przedstawionych za pomoca liczebnosci, oznaczonej jako (N) oraz
odsetkéw wyrazonych w procentach, oznaczonych jako w (%). Poréwnanie odpo-
wiedzi na pytania ankietowe w grupach wykonano za pomoca testu chi-kwadrat.
W analizie przyjeto poziom istotnosci 0,05. A wigc wszystkie wartosci p ponizej 0,05
interpretowano jako swiadczace o wystepujacych zaleznosciach.

W badaniach z zastosowaniem metody sondazu diagnostycznego uczestniczyto
350 os6b dorostych, w tym 260 kobiet oraz 90 m¢zczyzn. Szczegétowe dane zostaty
zawarte w tabeli numer 1. Srednia wieku dla wszystkich badanych wynosita 41,17 lat,
natomiast mediana oscylowata na poziomie 42 lat. Rozklad sredniej wieku zgodnie
z podziatem na pte¢ obejmowat nastgpujace wskazania. Srednia wieku kobiet wyno-
sita 41,02 lat. Natomiast $rednia wieku m¢zczyzn oscylowala na poziomie 42,5 lat.
Laczna mediana dla obu grup wyniosta 42,0 lat. Szczegéty rozklad grupy badane;j
przedstawia tabela numer 2.

Tabela 1. Rozklad plci badanej grupy oséb dorostych (N = 350, W= 100%)

Pleé N %
Kobieta 260 74,29
Mezczyzna 90 25,71

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

Tabela 2. Analiza wieku badanych 0s6b dorostych z podzialem na pteé¢

Wiek [lata]
Pled N B
Srednia SD Mediana | Min Max Q1 Q3
Kobieta 260 41,02 11,19 41,0 18 60 33,00 50
Mezczyzna 90 41,58 9,22 42,5 18 60 35,25 49
Lacznie 350 41,17 10,71 42,0 18 60 33,00 50

SD - odchylenie standardowe, Q1 - kwartyl dolny, Q3 - kwartyl gérny
Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Przechodzac do analizy wieku badanych dorostych, przyjetych zostato dziewigé
kategorii. Z tabeli ponizej wynika, iz najliczniejsza grupa wickowa byla kategoria

? R Core Team R, A Language and Environment for Statistical Computing. R Foundation for
Statistical Computing, Vienna 2023, https://www.R-project.org/ [dostegp: 15.09.2023].
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od 41 do 45 lat, stanowiac 16% badanych dorostych. Kolejng grupa byly osoby
w wieku od 36 do 40 lat, ten rozklad wieku stanowit 15,71% calosci liczby respon-
dentéw. Dalej, kolejne 15,14% badanych oséb dorostych obejmowato przedziat
wiekowy od 46 do 50 lat. Blisko 14,29% respondentéw bylo w wieku od 31 do
35 lat, a kolejne 8,29% miescito si¢ w przedziale pomiedzy 26. a 30. rokiem zycia.
Kolejne przedzialy wiekowe obejmujace grupy 52-55. oraz 56-60. roku zycia
przyjmowaly odpowiednio 11,14% oraz 10,29% wszystkich badanych. Ostatnia
grupa badanych oséb dorostych w wieku od 21 do 25 lat stanowita 7,43% wszyst-
kich dorostych. Najmniej liczna grupe stanowily osoby w przedziale wickowym
od 15 do 20 lat, jednak nalezy tutaj zaznaczy¢, iz zgodnie z kryterium przyjetym
dla wylonienia préby, zadna z oséb nie miata mniej niz 18 lat. Zatem kategoria ta
w odniesieniu do prezentowanych badarn obejmuje tylko osoby wieku od 18. do
20. roku zycia i byto to 1,71% badanych dorostych. Szczegétowe dane prezentuje
tabela numer 3.

Tabela 3. Rozklad wieku badanej grupy oséb dorostych (N = 350, W= 100%)

Wiek [lata] N %
15-20 6 1,71
21-25 26 7,43
26-30 29 8,29
31-35 50 14,29
36-40 S5 15,71
41-45 56 16,00
46-50 53 15,14
51-55 39 11,14
56-60 36 10,29

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejna kwestia bylo miejsce pochodzenia 0s6b dorostych. Uzyskane dane
zaprezentowane w ponizszej tabeli wskazuja, ze najliczniejsza grupa byly osoby
pochodzace ze wsi i stanowily one 36,29% wszystkich badanych oséb. Druga pod
wzgledem liczebnosci grupa obejmowata kategori¢ duzego miasta, skad pochodzito
28,86% os6b dorostych. Kolejne 18,29% badanych oséb dorostych deklarowato
pochodzenie z miasteczek. Natomiast 16,57 % respondentéw jako miejsce swojego
pochodzenia wskazato miasto. Szczegétowy rozktad danych zostal zaprezentowany
w tabeli 4.
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Tabela 4. Rozklad grupy badanych os6b dorostych wedlug miejsca pochodzenia

(N =350, W=100%)

Miejsce pochodzenia N %
Wies 127 36,29
Miasteczko 64 18,29
Miasto 58 16,57
Duze miasto 101 28,86

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Przechodzac do kolejnej kategorii, nalezy odnies¢ si¢ do miejsca zamieszkania
badanych o0séb dorostych. W ramach opisywanej grupy 36% stanowily osoby za-
mieszkujace wies, a kolejne 34% duze miasto. Mozna zauwazy¢, iz obie podane grupy
przyjmowaty podobna liczebno$é. Podobna sytuacja dotyczyta oséb dorostych za-
mieszkujacych miasteczko (14,57%) oraz miasto (15,43%). Opisywane dane zostaly
zawarte w tabeli numer 5.

Tabela 5. Podzial grup badanych oséb dorostych wedlug miejsca zamieszkania
(N=350,W=100%)

Miejsce zamieszkania N %
Wies 126 36,00
Miasteczko 51 14,57
Miasto 54 1543
Duze miasto 119 34,00

Zrédto: Wyniki badai whasnych.

Nastepnie nalezy przejs¢ do stanu cywilnego respondentéw. Z danych przed-
stawionych w tabeli numer 6 wynika, iz 63,14% oséb badanych to osoby Zonate
lub zamezne. Byta to najliczniejsza grupa, ktdra stanowita wigkszos¢ wsréd oséb
bioracych udziat w badaniach. Kolejna grupa byty osoby wolne stanowiace 20,86%
wszystkich badanych os6b dorostych. Natomiast kolejne 16,00% badanych oséb
dorostych deklarowalo zwiazek nieformalny.

Tabela 6. Podzial grup badanych os6b dorostych wedlug stanu cywilnego (N = 350, W = 100%)

Stan cywilny N %
Zonaty/zamezna 221 63,14
Wolny/wolna 73 20,86
W zwigzku nieformalnym 56 16,00

Zrédto: Wyniki badari whasnych.
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Nastgpne dane metrykalne pozyskane w ramach badania obejmowaty liczbe
posiadanych dzieci. Wylonionych zostalo sze$¢ kategorii, ktére obejmowaty zakres
od braku posiadania dzieci do posiadania pigciorga dzieci, ktére wynikaly z przekroju
odpowiedzi podanych przez badane osoby doroste. Najliczniejsza grupa obejmowata
30,86% wskazan, gdzie zadeklarowany zostat brak posiadanego potomstwa. Druga
najliczniejsza grupa byty osoby wskazujace na posiadanie dwojga dzieci i procent
ten wyni6st 33,43%. Posiadanie jednego dziecka zostalo wskazane przez 25,43%
respondentéw. Kolejne 7,14% obejmowato odpowiedZ o byciu rodzicem tréjki dzieci.
Posiadanie czwérki potomstwa zadeklarowato 1,71% badanych respondentéw. Naj-
mniej liczng grupe, bo tylko 1,43%, obejmowato stwierdzenie dotyczace posiadania
piatki dzieci. Szczegélowy rozklad odpowiedzi na pytanie o liczbe¢ dzieci zostat
zaprezentowany w tabeli numer 7.

Tabela 7. Podziat grup badanych os6b dorostych wedtug liczby posiadanych dzieci (N = 350,
W =100%)

Posiadane dzieci N %
Brak dzieci 108 30,86
1 dziecko 89 2543
2 dzieci 117 33,43
3 dzieci 25 7,14
4 dzieci 6 1,71
S dzieci 5 1,43

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Przedstawiona ponizej tabela obejmuje podzial 0séb badanych ze wzgledu na
wyksztatcenie. Wsrdd oséb dorostych najliczniejsza grupe stanowily osoby o wy-
ksztatceniu §rednim, ktére obejmowato 40,57%. W dalszej kolejnosci 30,86% oséb
zadeklarowalo uzyskanie wyksztalcenia wyzszego magisterskiego. Posiadanie wy-
ksztatcenia wyzszego licencjackiego zostato zadeklarowane przez 10,00% wszystkich
badanych oséb dorostych. Kolejne 14,29% respondentéw mialo wyksztalcenie
zawodowe. Najmniej liczng grupe stanowily osoby z wyksztatceniem podstawo-
wym, byto to tylko 4,29%. Szczegélowe dane zostaly przedstawione w ponizszej
tabeli numer 8.
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Tabela 8. Podzial grup badanych 0s6b dorostych wedlug wyksztalcenia (N = 350, W= 100%)

Wyksztalcenie N %
Podstawowe 15 4,29
Zawodowe 50 14,29
Srednie 142 40,57
Wyzsze licencjackie 35 10,00
Wyzsze magisterskie 108 30,86

Zrédto: Wyniki bada wiasnych.

Analiza danych zawartych w metryczce oscylowata réwniez wokét zagad-
nienia zwiazanego z najdtuzej wykonywanym zawodem. Wiréd oséb dorostych
znajdowaly si¢ jednostki reprezentujace nastgpujace zawody: monter, mechanik
samochodowy, technik serwisowy, inzynier serwisowy, specjalista dzialu gwaran-
cji, opiekunka dziecigca, magazynier, ksiggowa, pielegniarka, inzynier serwisowy,
specjalista technicznego wsparcia klienta, pracownik dziatu marketingu-windykacji,
ekonomista, kucharz, poligraf, kierownik dzialu nadzoru sieci dostgpnej, prawnik,
operator maszyn, bankowiec, nauczyciel, pracownik administracji, informatyk,
urz¢dnik, pedagog, specjalista ds. sprzedazy, sprzedawca, automatyk, konstrukror,
terapeuta, pomoc kuchenna, technik chemiczny, technik rolnictwa, pracownik
samorzadowy, logistyk, dysponent-kasjer, pracownik produkgji, stolarz, urzednik,
fryzjerka, pomoc administracyjna, kierownik produkgji, fizjoterapeuta, szwaczka,
blacharz, referent techniczny, farmaceuta, kosmetolog, nauczyciel wychowania
przedszkolnego, architekt wngtrz, rejestrator medyczny, pracownik biurowy, pra-
cownik administracji publicznej, business coach, inspektor ochrony radiologicznej,
protokolant, statystyk medyczny, opiekun, ksiggarz, laborantka, operator maszyn,
technik ogrodnik, logopeda, maszynista, malarka, pomoc nauczyciela przedszkola,
mechanik aparatury automatycznej, piekarz, instalator, hydraulik, dekarz, specja-
lista ds. ubezpieczen, urz¢dnik, pracownik uniwersytetu, pracownik administracji
publicznej, cukiernik, bibliotekarz, pracownik laboratorium, opiekun medyczny,
przedstawiciel handlowy, przedsigbiorca, handlowiec, technik administracji, pra-
cownik biurowy, zastgpca menadzera sklepu, tapicer, pracownik administracyjny,
opiekun medyczny, pracownik magazynowo-produkcyjny, elektromonter, logistyk,
referent ds. zakupu, pelnomocnik ds. jakosci, chemik, nauczyciel akademicki, in-
troligator, stolarz, terapeuta, sprzataczka, elektryk, asystentka stomatologiczna,
kierowca, lekarka, budowlaniec, salowa, projektant, policjant, pracownik admini-
stracji biurowej, technik informatyk, ttumacz, specjalista ds. zapewnienia jakosci.
Nalezy zaznaczy¢, iz niektdre z podanych powyzej zawodéw wystgpowaly kilku-
krotnie. Byl to przede wszystkim zawdd nauczyciela, nauczyciela wychowania
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przedszkolnego, opiekunki dziecigcej, ksiggowej, bibliotekarza, logopedy, pedagoga.
Jednak ze wzgledu na spéjnosé przedstawionego wywodu zostaty one wymienione
pojedynczo w ramach reprezentacji wszystkich zawodéw wykonywanych przez
badane osoby doroste.

Kolejng dana poddana analizie byta sytuacja zawodowa badanych oséb dorostych.
Najliczniejsza grupa byly osoby zatrudnione na etacie, stanowiac 75,14% wszystkich
respondentéw. Druga najliczniejsza grupa byly osoby deklarujace brak podejmowa-
nia aktywnosci zawodowej, obejmowaty one 10% calej préby badawczej. Prowadze-
nie wilasnej dziatalnosci gospodarczej zadeklarowato 8,57% wszystkich dorostych.
Kolejne 2,00% pracowato na umowe zlecenie. 1,43% respondentéw wskazalo, iz
podejmuje aktywno$¢ zawodowa na pét etatu. Najmniej liczna grupa byly osoby
podejmujace prace doryweze, ktére stanowity 0,57% badanych. Odpowiedz, ,,inne”
zostata zawarta w 2,29% wszystkich odpowiedzi. ,,Inne” nalezy scharakteryzowaé
jako: prace¢ na akord, pracg poza granicami kraju, pracg na 34 etatu, urlop wycho-
wawczy. Szczegélowe dane zostaly zawarte w ponizszej tabeli.

Tabela 9. Podzial grup badanych oséb dorostych wedlug sytuacji zawodowej
(N=350,W=100%)

Sytuacja zawodowa N %
Wlasna dziatalnos§¢ gospodarcza 30 8,57
Etat 263 75,14
Pél etatu 5 143
Umowa zlecenie 7 2,00
Prace dorywcze 2 0,57
Brak aktywnosci zawodowej 35 10,00
Inne 8 2,29

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejng kwestig byty informacje dotyczace warunkéw materialnych badanych
0s6b dorostych. Najwigcej oséb deklarowato dobra sytuacj¢ materialna i odpowiedz
ta obejmowata 63,43% wszystkich wskazan. Druga najliczniejsza grupa badanych
wskazala, iz ich warunki materialne mozna opisa¢ jako srednie. Kategoria ta obej-
mowata 23,43% wszystkich odpowiedzi. Kolejne 12,57% badanych os6b dorostych
wskazalo, iz ich warunki materialne mogg zosta¢ okreslone jako bardzo dobre. Naj-
mniej oséb deklarowalo zle warunki materialne. Odpowiedz ta stanowita 0,57%
wszystkich wskazan badanych oséb dorostych. Szczegétowy rozktad dla wszystkich
kategorii oceny warunkéw materialnych przedstawia tabela numer 10.
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Tabela 10. Podzial grup badanych 0s6b dorostych wedlug warunkéw materialnych (N = 350,

W =100%)

Warunki materialne N %
Bardzo dobre 44 12,57
Dobre 222 63,43
Srednie 82 23,43
Zte 2 0,57

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Nastepnie badane osoby doroste zostaly poproszone o wskazanie struktury swojej
rodziny. W tym wymiarze najliczniejsza grup¢ stanowily odpowiedzi osb dorostych
obejmujace rodzing pelna, bylo to 83,43%. Kolejne 11,43% respondentéw wskaza-
to, iz moga okresli¢ swoja rodzing jako niepetna. Grupa 2,29% badanych okreslita
swoja rodzing jako zrekonstruowang. Natomiast 1,71% okreslito rodzing jako inng
(wdowa, rozwiedziona, singiel ). Najmniej liczna grupa byly odpowiedzi obejmujace
charakter rodziny zastgpczej, bylo to tylko 1,14% os6b. Szczegbtowy rozktad danych
zostal wskazany w tabeli numer 11.

Tabela 11. Podziat grup badanych oséb dorostych wedlug struktury rodziny (N = 350,
w=100%)

Struktura rodziny N %
Rodzina petlna 292 83,43
Rodzina niepelna 40 11,43
Rodzina zrekonstruowana 8 2,29
Rodzina zastgpcza 4 1,14
Inna 6 1,71

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

Kolejne dane byly zwiazane z liczba 0s6b zamieszkujacych wspdlne gospodar-
stwo domowe. Jak pokazuje tabela numer 12, najwigcej oséb badanych deklarowato
zamieszkiwanie w trzy osoby. Taka odpowiedz wybrato 27,14% badanych oséb doro-
stych. Kolejne 25,43% wszystkich respondentéw wskazalo, iz wspdlne gospodarstwo
domowe zamieszkuja cztery osoby. W dalszej kolejnosci 23,71% os6b zamieszkiwato
we dwie osoby. Odpowiednio 11,43% badanych samodzielnie zamieszkiwalo we
wlasnym gospodarstwie. Deklarowane wspélne zamieszkiwanie przez pigé oséb
w jednym gospodarstwie domowym wskazato 8,57% respondentéw, a kolejne 2,86%
wybralo odpowiedz, iz wspdlnie mieszkato szes¢ oséb. Najmniej liczne odpowiedzi
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dotyczyly wspélnego zamieszkiwania siedmiu oséb, obejmujace liczbg 0,57% wszyst-
kich wskazan oraz zamieszkiwania wspélnie przez osiem oséb, ktére zostalo wybrane
przez 0,29% wszystkich respondentéw Szczegétowe dane dla struktury wspdlnego
zamieszkiwania przedstawione zostaty ponizej.

Tabela 12. Podzial grup badanych oséb dorostych ze wzgledu na liczbe os6b zamieszkujacych
wspoélne gospodarstwo domowe (N = 350, W= 100%)

Liczba 0s6b zamieszkujacych wspélnie N %
1 osoba 40 11,43
2 osoby 83 23,71
3 osoby 95 2714
4 osoby 89 25,43
5 0s6b 30 8,57
6 0s6b 10 2,86
7 os6b 2 0,57
8 0s6b 1 0,29

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Ostatnie dane brane pod uwagg i przytoczone w ponizszej analizie odnosza si¢
do stosunku do wiary, ktéry zostat wyrazony w dwéch kategoriach, bycia wierzacym
lub niewierzacym. Najliczniejsza grupa az 82% badanych wskazalo, iz sa osobami
wierzacymi. Natomiast 12% badanych os6éb dorostych bylo osobami niewierzacymi.
Opisane dane zostaly zaprezentowane w tabeli numer 13.

Tabela 13. Podziat grup badanych oséb dorostych wedtug stosunku do wiary (N = 350,
w=100%)

Stosunek do wiary N %
Niewierzacy 63 18,00
Wierzacy 287 82,00

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

W celu wnikliwego poznania badanego zjawiska zastosowatam dodatkowo gru-
powe studium przypadku, w ramach ktérego uzylam indywidualny wywiad $rodo-
wiskowy. Stal si¢ on dopelnieniem sondazu diagnostycznego. Zaprojektowanym
badaniom jakosciowym o poglebionym charakterze poddatam szes¢ przypadkéw -
0s6b dorostych w wieku od 21 do 56 lat. Indywidualne wywiady srodowiskowe
byly realizowane w okresie do wrzesnia 2023 roku do stycznia 2024 roku. Dobér

przypadkéw, czyli dorostych do badan, byt celowy. Wszystkie przypadki stanowity
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osoby wylonione spo$réd 350 oséb dorostych, ktére wzigly udziat w badaniach
ilosciowych. Byly to przypadki inne od pozostatych, czyli takie, z ktérych moglam
dowiedzie¢ si¢ czegos nowego. Duza rol¢ miata tu osobliwos¢, ktéra charakteryzowa-
ta tlo przypadku. Stanowity je czynniki odpowiadajace cechom biografii dorostego,
migdzy innymi: wiara, miejsce zamieszkania, miejsce pochodzenia, pteé, wyksztal-
cenie, struktura rodziny.

Badang grupg, czyli obiekty badania, przedstawia ponizsza lista. W okraglym
nawiasie koniczacym charakterystyke kazdej z os6b znajduje si¢ czynnik, ktéry byt
podstawg udzialu w badaniu.

— Zofia, lat 21, pracownik produkeji, wyksztalcenie: srednie, miejsce zamieszkania:
wies, miejsce pochodzenia: wies, wiara: niewierzaca (wiara), [W1]

— Dorota, lat 53, opiekunka dziecigca, wyksztalcenie: $rednie, miejsce zamieszka-
nia: duze miasto, miejsce pochodzenia: wies, wiara: wierzaca (struktura rodziny),
[W2]

— Justyna, lat 27, nauczyciel wychowania poczatkowego oraz nauczyciel jezyka
angielskiego, wyksztalcenie: wyzsze magisterskie, miejsce zamieszkania: wies,
miejsce pochodzenia: wies, wiara: wierzaca (wyksztalcenie), [ W3]

— Izabela, 50 lat, pielggniarka, wyksztalcenie, miejsce zamieszkania: duze miasto,
miejsce pochodzenia: duze miasto, wiara: wierzaca (miejsce zamieszkania), [ W4]

— Michat, lat 50, wlasciciel firmy, wyksztalcenie: srednie, miejsce zamieszkania:
wies, miejsce pochodzenia: wies, wiara: wierzacy (ple¢), [W5]

— Iwona, 56 lat, opickunka dziecigca, wyksztalcenie: srednie, miejsce zamieszkania:
wies, miejsce pochodzenia: wie$, wiara: wierzaca (miejsce pochodzenia), [W6]
Nalezy zaznaczy¢, iz analiza materialu badawczego zebranego w procesie reali-

zowania strategii jako$ciowej obejmowat kilka etapéw. Pierwszy etap obejmowal
wystuchanie kazdego wywiadu w celu weryfikacji ewentualnych zaklécer. Drugim
etapem bylo sporzadzenia literalnego zapisu kazdego z wywiadéw. W tym celu kazdy
z wywiadéw zostat wystuchany dwukrotnie. Po sporzadzaniu transkrypcji kazdego
zwywiadu dokonatam dwukrotnego ponownego odstuchania w celu potwierdzenia
zgodnosci literalnego zapisu z oryginalnym nagraniem. Kolejnym etapem byta indy-
widualna analiza kazdego z wywiadu, ktéra stala si¢ podstawg do analizy zbiorowej,
obejmujacej kategoryzacje materialu badawczego zgodnie z poszczeg6lnymi obsza-
rami dotyczacymi: mitéw, myslenia mitycznego, dziecka i dziecifistwa, wlasnych
doswiadczen badanych dorostych z dzieciristwa oraz ich opiséw.

4. Etyczne aspekty prowadzenia badan
Projektowanie procesu badawczego oraz zastosowanie w jego trakcie opisywanych
strategii, zaréwno ilosciowej, jak i jakosciowej, nieodzownie wymaga zwrdcenia

uwagi na etyczny wymiar badan. Kierujac si¢ zasadami etycznego postgpowania, ba-
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dacz godzi si¢ na zastosowanie powszechnych norm prowadzenia badari naukowych

w dziedzinie nauk spotecznych. Normy te pozwalaja uzna¢, co jest dopuszczalne

w trakcie dziatalnosci badawczej, a co nie*.

Zastosowanie si¢ do norm etycznych wymaga od badacza przyjecia kilku ogél-
nych zasad postgpowania, w szczegdlnosci majac na uwadze sposéb prowadzenia
wywiadéw. Fundamentalne znaczenie ma podmiotowe traktowanie badanego oraz
zatozenie o dialektycznej, dwustronnej relacji pomigdzy badaczem a badanym. Ozna-
cza to, iz zaréwno badacz, jak i badany mogli swobodnie nadawaé rozmowie kieru-
nek oraz wyraza¢ swoje opinie. Badacz nie narzuca jgzyka ani tez nie postuguje si¢
kategoriami lub pojgciami niezrozumialtymi dla badanego. Co wigcej, zawieszone sa
wszystkie teoretyczne zatozenia oraz wiedza tak, aby wyeliminowaé mozliwe zakté-
cenia w tym procesie”’. Zasada ta znalazla zastosowanie juz na etapie projektowania
badan poprzez rezygnacje z hipotez badawczych.

W niniejszych badaniach nacisk polozytam na zasady bedace wyrazem troski
i odpowiedzialnosci za powierzone mi osobiste tresci dotyczace okresu dzieciristwa.
W zwiazku z powyzszym, podazajac za Earlem Babbie'm, przyjetam nastepujace trzy
zasady™.

1. Dobrowolne uczestnictwo - zasada ta odnosi si¢ w szczeg6lnosci do badan
naukowych, przy wskazaniu, ze respondentéw nie nalezy zmuszaé do wzigcia
udziatu w badaniach. Oznacza to takze koniecznos¢ doktadnego opisu oraz
przedstawienia informacji dotyczacych prowadzonego badania. W mysl podane;
zasady wszystkim uczestnikom zostaty podane cel oraz charakterystyka badan.
Kazdy z nich mial takze mozliwo$¢ wycofania si¢ w dowolnym momencie.

2. Swiadoma zgoda - zasada ta moze by¢ rozumiana dwojako: po pierwsze uznaje
sig, ze wszystkie podejmowane przez badacza dzialania mialy na uwadze dobro
respondenta. Po drugie, nie wolno doprowadzi¢ do sytuacji, ktéra mogtaby
by¢ niekorzystna, a nawet krzywdzaca dla uczestnika badania. Ze szczegélna
starannoscia nalezy przechowywa¢ wszystkie poufne informacje tak, aby nie-
mozliwe bylo zidentyfikowanie danych personalnych lub fragmentéw narracij,
ktére moglyby stac si¢ przyczyna probleméw rodzinnych, zawodowych lub
towarzyskich. Swiadoma zgoda na udzial w badaniu powinna by¢ poprzedzona
zapoznaniem si¢ ze szczegdlowa instrukcja dotyczaca procedury wywiadu. Jej
podpisanie zaklada mozliwo$¢ wykorzystania przez badacza pozyskanych in-
formacji zgodnie z celami okreslonymi w instrukeji**. Oznacza to, iz wszystkie
osoby, ktére podpisaly zgode, sa $wiadome ewentualnych zagrozen wynikaja-

*! E. Babbie, Podstawy bada spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008,
s.79.

22 T. Pilch, dz. cyt., s. 60-61.

2 E. Babbie, dz. cyt., s. 79-83.

8. Kvale, InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego, Wydawnictwo
TransHumana, Bialystok 2004, s. 158.
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cych z prowadzonych badar, ale wyrazaja zgod¢ na udzial w nich. Respondent

powinien by¢ swiadom:

— charakteru oraz celu prowadzonych badan,

— zakresu odpowiedzialnosci obu stron,

— ochrony poufnosci i jej ograniczen,

— spodziewanych korzysci z badan,

— ryzyka zwiagzanego z prowadzonymi badaniami,

— mozliwosci uzyskania odpowiedzi na wszystkie pytania zwiazane z badania-

mi, okresu, ktérego dotyczy zgoda, oraz mozliwosci jej uniewaznienia, jezeli
zaistnieje taka koniecznosé™.

Przed przystapieniem do dziatania zaréwno przy pomocy kwestionariusza ankie-
ty, jak i indywidualnego wywiadu srodowiskowego, respondenci zostali zapoznani
z celami badan, sposobem wykorzystania danych oraz ich archiwizacji. Zapewnitam
ich o poufnosci zebranych danych, a takze pelnej ich anonimowosci. Dla zabezpie-
czenia swoich intereséw, osoby badane zostaty poproszone o podpisanie formularza
RODO, ktéry reguluje kwestie wykorzystania powierzonych badaczowi danych
w celach naukowych. Otrzymatam réwniez od wszystkich uczestnikéw pisemna
zgodg na udzial w badaniu.

3. Anonimowos¢ i poufnos¢ - przyjecie zasady poufnosci jest tozsame z zapewnie-
niem anonimowosci, tj. niemoznosci ustalenia tozsamosci os6b bioracych udziat

w badaniu w momencie opublikowania raportu z badani. Zasada poufnosci zakta-

da, ze badacz, pomimo mozliwosci zidentyfikowania jednostek bioracych udziat

w wywiadach, zobowiazuje si¢ nie ujawnia¢ ich tozsamosci oraz powierzonych

mu informacji*. Aby zachowac zasad¢ poufnosci, imiona i nazwiska oraz inne

poufne dane zostaly zmienione w momencie opublikowania raportu z badan.

Taki zabieg pozwala na zmiang postaci informacji wrazliwych, bez zasadniczej

zmiany ich sensu®.

Nalezy zaakcentowad, iz zaréwno badania ankietowe, jak i studia przypadku
w ramach grupowego studium przypadku zostaly przeprowadzone w sposéb szcze-
g6lny. Byty one realizowane na podstawie szczegélowego planu oraz konkretne etapy
w obecnosci osoby prowadzacej badania. Taki sposéb prowadzenia badani pozwalat
na rozwianie wszelkich watpliwosci badanych 0s6b oraz monitorowanie przebiegu
badan. W badaniach wzigly udzial tylko osoby, ktére wyrazily pisemna zgode na
udzial w catym post¢gpowaniu badawczym. Wszystkie osoby doroste wykazaty si¢
niezwykla zyczliwoscia, przychylno$cia oraz pomoca w procesie prowadzenia badar.

25 Brytyjskie Stowarzyszenie Badai Edukacyjnych (BERA Revised Ethical Guidelines for
Educational Research), 2004, za J. Madalifiska-Michalak, Skuteczne przywddztwo w szkotach na
obszarach zaniedbanych spotecznie, Wydawnictwo Uniwersytetu £6dzkiego, £6dZ 2012, s. 236.

26 E. Babbie, dz. cyt., s. 79-83.

77 S. Kvale, dz. cyt., s. 262.
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Wskazanie etycznych aspektéw prowadzonych badari bylo niezwykle istotnym
etapem w calym postgpowaniu badawczym. Niemozliwe bylo zatem rozdzielenie
nauki od systeméw wartosci. Pedagogika spoteczna jako nauka najblizsza cztowieko-
wi od zawsze bylta zwiazana z wartosciami, stad tak istotna okazuje si¢ ich obecnos¢
na kazdym etapie badan. Przedstawione powyzej zalozenia metodologiczne badan
wiasnych umozliwity mi ukazanie calej struktury procesu badawczego, z uwzgled-

nieniem wszystkich zaplanowanych krokéw.
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Rozdzial IV

SOCJOPEDAGOGICZNA DIAGNOZA
MITOW DZIECKA I DZIECINST WA
W OPINII DOROSEYCH W BADANYM
REJONIE

1. Wprowadzenie

Wspotczesny swiat obfituje w liczne zmiany, zaréwno te na poziomie globalnym, jak
ilokalnym. Wptywa to tym samym na ksztalt wspélczesnego dzieciristwa. Czgsto pod
wplywem szybkich i wszechobecnych zmian i upowszechniajacych si¢ nowych styléw
funkcjonowania wyodrebnia si¢ nowe postawy wobec zycia, a w konsekwencji takze
samego dziecka i dziecinistwa. Aktualna rzeczywistos¢ spoteczna sprzyja zagubieniu
czlowieka, ktéry prébujac odnalezé si¢ w mnogosci dostgpnych wariantéw zycia,
ucieka si¢ do rozwiazani oferowanych przez mity. Wybrawszy mity oraz myslenie
mityczne, odnajduje sprawdzone oraz znane sobie rozwiazania przywracajace po-
czucie bezpieczenistwa. Wazne staje si¢ pochylenie si¢ nad mitami obecnymi w te-
macie dziecka i dzieciistwa. Wskazywana tematyka badawcza jest réwniez waznym
elementem analizy, gdyz istnieje wiele réznych i ambiwalentnych postaw wzgledem
dziecka i jego dzieciristwa. Stanowia one konglomerat oczekiwari oséb dorostych
wobec nich i oddzialywan skomplikowanej rzeczywistosci spotecznej.

2. Obecnosé mitéw w obrazach dziecka i dziecinstwa

Na formulowanie sadéw oraz przekonan dotyczacych dziecka i dzieciristwa majg
wplyw nie tylko osobiste doswiadczenia cztowieka, ale takze opinia publiczna, ktéra
oferujac wiedz¢ potoczna, korzysta z sity, jaka jest kreacja mitéw funkcjonujacych
pod postacig wierzeni lub przekonan dotyczacych okreslonych grup spolecznych.
Mity w rzeczywistosci spolecznej stanowia pewne falszywe ztudzenia nieuzasadnione
faktami lub wiedza, ktére tworzone sa i narzucane jednostkom przez grupy. Maja
one podtoze emocjonalne, wptywajace na identyfikacj¢ z grupa. Przyswajanie mitéw
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odbywa si¢ w trakcie socjalizacji jednostki, cz¢sto poza jej Swiadomoscia, a nawet
bez wzgledu na osobiste doswiadczenia'.

Raz przyjety mit, podzielany przez znaczna liczb¢ oséb, zostaje zakorzeniony
w $wiadomosci czlowieka z taka sily oraz trwaloscia, ze bedzie on zdolny do od-
dziatywania na postgpowanie jednostek’. Zatem mity odgrywaja znaczaca rolg
w poznawaniu oraz ksztaltowaniu rzeczywistosci spolecznej, poniewaz pozwalaja
potwierdzié, ze przyjmowany przez cztowieka oglad rzeczywistosci jest zgody z tym,
jak widzi ja dana grupa legitymizujaca mit. Mity zawsze s3 przejawem uproszczonej
wizji §wiata, przyjmowanej w ramach podzielania wspdlnego ogladu rzeczywistosci
spolecznej przez konkretna grupe.

Niebezpieczeristwo wiary oraz stosowania mitéw w postrzeganiu dziecka i dzie-
cifistwa przejawia si¢ réwniez w fakcie, ze zastane w rzeczywistosci spolecznej
mitologie sa przekazami odczytywanymi przez kazdego czlowieka niezaleznie od
jego poziomu $wiadomosci, a takze niezaleznie od czasu i sytuacji. Kazdy czlowiek
moze poddaé mit ponownej interpretacji, odczytujac tym samym zawarty w nim
przekaz. Mity z tatwoscia przenikaja do przestrzeni ludzkiego zycia, poniewaz
skladaja si¢ ze stéw, ktére stale osadzaja si¢ w wielu réznorodnych warstwach zycia
czlowieka®. Mit sktada si¢ z pojeé, ktére nigdy nie zawieraja si¢ w czasie, ale ich
forma jest stale obecna zaréwno w przeszlosci, terazniejszosci, jak i przysztosci, co
w gléwnej mierze zapewnia im stato$¢ oraz moc oddziatywania na zycie cztowieka.
Osoba, poszukujac swoich korzeni oraz uniwersalnych wartosci, stale powraca do
umityczniania §wiata, ktory pozwala na zaspokojenie potrzeb kazdej z jednostek.
Opisane powyzej stwierdzenia ukazuja nieunikniong obecnos$é mitéw w zyciu ludzi,
dlatego tak wazne jest ujawnienie konsekwencji ich wptywu na zycie dziecka oraz
jego dzieciristwo.

Przechodzac do szczegélowego przedstawienia mitéw, nalezy zaznaczy¢, ze w tej
czgsci pracy dociekania badawcze koncentruja si¢ wokét obecnosci mitéw oraz my-
Slenia mitycznego w potocznej refleksji os6b dorostych. Najwazniejsze byto dotarcie
do informacji obrazujacych zaréwno tres¢, jak i zakres myslenia mitycznego w ob-
razach dziecka i dzieciistwa. Wazne bylo takze ustalenie, w jakim stopniu myslenie
mityczne byto obecne u 0séb dorostych.

Pierwszy podejmowany aspekt analizy dotyczyl sposobéw rozumienia mitu.
Respondenci rozumieli oraz postrzegali mit najczgsciej jako proste historie (prawdy).

! M. Wrzosek, Rola mitu i stereotypu w ksztattowaniu rzeczywistosci spotecznej, NASK, Cyber-
Policy 16.10.2019, https://cyberpolicy.nask.pl/rola-mitu-i-stereotypu-w-ksztaltowaniu-rzeczy-
wistos$ci-spolecznej/ [dostep: 13.11.2023].

> W. Szostak, Mity i stereotypy w komunikacji politycznej, [w:] Mity i stereotypy w polityce.
Przeszlos( i terazniejszosé, red. A. Kosiriska-Metryka, M. Gotas, Torun 2010, s. 25.

3 http://www.blowminder.com/2015/11/17/campbell-mit/; M. Pirdg, Biologiczna psycho-
logia mitu Josepha Campbella, Eneteia [online] https://www.eneteia.pl/o-nas/czytelnia/inspira-
cje-jungowskie/cz_miedzy_swiadomoscia_a_nieswiadomoscia_fragment/ [dostgp: 13.11.2023].
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Takq odpowiedz wybralo 22,57% z nich. Inne to: mity to nieprawdziwe opowiesci
(18,96%) oraz nosniki i przekazy pewnych wartosci (15,71%). Kolejnymi najcz¢sciej
wskazywanymi odpowiedziami byty stwierdzenia, ze mity stanowia wytlumaczenie
pewnych zjawisk (15,14%) oraz dawne opowiesci (10,29%). Natomiast mit rozu-
miany jako krzywdzace poglady na temat innych oséb wskazalo 7,14% badanych
0s6b dorostych, a kolejne 6,29% uznalo, ze mity sq opowiesciami zawierajacymi
magie. Respondenci najrzadziej rozumieli mit jako opowiesci o tradycji danego kraju
(1,14%) oraz jako prawdy dotyczace spoteczeristw (0,86%).

Badane osoby doroste skorzystaly réwniez z mozliwosci samodzielnego wskaza-
nia rozumienia mitu poprzez odpowiedz ,inne”. Wsréd przytoczonych stwierdzen
znalazly si¢ odniesienia do mitu jako: dawnych opowiesci — niekoniecznie zgodnych
z prawdq; opowiesci ujawniajgcych miejsce czlowieka w $wiecie oraz wyjasniajgcych funk-
cjonowanie Swiata; informacji nieprawdziwych, opowiesci o tradycji, kulturze i religii danej
grupy; polgczenie mozliwie prawdziwych zachowati z ,bajkowym opisem™.

Analizujac dane statystyczne, zmienna najbardziej réznicujaca odpowiedzi byta
wiara badanych oséb dorostych. Odsetek odpowiedzi wskazujacych na rozumienie
mitu jako prostych historii (prawd) funkcjonujacych w danej kulturze byt wickszy
u 0s6b wierzacych® niz wsréd niewierzacych (x* = 21,783, p = 0,01). Mit jako wy-
ttumaczenie pewnych zjawisk czgsciej postrzegali niewierzacy niz wierzacy. Osoby
wierzace znacznie cz¢$ciej wskazywaty, ze mity stuza przekazowi pewnych wartosci.
Natomiast osoby niewierzace uznawaty, ze s3 one nieprawdziwymi odpowiedziami,
a takze stanowia krzywdzace poglady na temat innych oséb. Odsetek odpowiedzi
ukazujacych mity jako opowiesci zawierajace magi¢ byl wigkszy wsréd oséb niewie-
rzacych niz wierzacych. Natomiast poglady, ze mity stanowia dawne opowiesci oraz
opowiesci o tradycji danego kraju, byty przekonaniami znacznie czgsciej obecnymi
w mysleniu oséb wierzacych niz niewierzacych. Osoby wierzace uznawaty mity za
prawdy dotyczace spoteczeristwa.

Osoby wierzace znacznie czgéciej postrzegaly mity pozytywnie, jako pewnego
rodzaju prawdy lub tradycje albo przekazy zwiazane z wartosciami, utozsamiane
szczegOlnie ze spoleczefistwem oraz tradycja danego kraju. Co wigcej, osoby nie-
wierzace znacznie cz¢$ciej ujmowaly negatywne elementy mitéw, wskazujac na
zawieranie nieprawdziwych informacji. Osoby niewierzace wskazywaty réwniez, ze
informacje zawarte w mitach stanowia Zrédlo krzywdzacych pogladéw. Na podstawie
powyzszych okresleri wazne wydaje si¢ stwierdzenie, ze osoby wierzace w analizie
dotyczacej mitéw znacznie czgiciej sklonne sa rozpatrywac je w pozytywnym kon-
tekscie, a to moze wskazywac na wigksza sktonno$é do poktadania wiary w mity oraz
przekazywane w ich ramach tresci. Natomiast osoby niewierzace zdaja si¢ zauwaza¢

* Kursywa zapisano wypowiedzi badanych zawarte w ankietach.
5 Termin ,wierzacy” w niniejszej pracy oznacza katolikéw.
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negatywne konsekwencje wynikajace z zastosowania w mysleniu elementéw mitéw
oraz my$lenia mitycznego. Szczegélowe dane zaprezentowano w tabeli 14.

Tabela 14. Rozumienie pojecia mitu a wiara dorostego (N = 350, W= 100%)

Stosunek do wiary
Rozumienie poj¢cia mitu przez osoby
doroste niewierzacy wierzacy P
(N=63) (N =287)

P histori funkcionui
roste .1stor1e (prawdy) funkcjonujace 13 (20,63%) 66 (23,00%) | x> = 21,783, p = 0,01
w danej kulturze

Wyttumaczenie pewnych zjawisk 16 (2540%) | 37(12,89%)
Przekazywanie pewnych wartosci 7 (11,11%) | 48(16,72%)
Nieprawdziwe opowiesci 12 (19,05%) 54 (18,82%)

Krzywdzace poglady na temat innych oséb 5(794%) 20 (6,97%)

Opowiesci zawierajace magi¢ 7 (11,11%) 15(5,23%)
Dawne opowiesci 0 (0,00%) 36 (12,54%)
Opowiesci o tradycji danego kraju 0 (0,00%) 4(1,39%)
Prawdy dotyczace spoleczeristw 0 (0,00%) 3(1,05%)
Inne 3 (4,76%) 4(1,39%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Chcac uszczegbtowic opini¢ badanych oséb dorostych dotyczaca mitéw, respon-
denci zostali poproszeni o wskazanie czynnikéw, ktére ich zdaniem maja wpltyw na
pojawienie si¢ myslenia mitycznego. Przedstawione ponizej wyniki badari pozwolity
na okreslenie, w jakim stopniu myslenie mityczne porzadkowato doswiadczenia
badanych oséb dorostych. Wiréd najczesciej wybieranych czynnikéw respondenci
wskazywali, ze myslenie mityczne pojawia si¢ przy braku wiedzy na pewne tematy
(57,43%) oraz wystgpowaniu leku przed nieznanym (41,71%). Czynnikami moga-
cymi mie¢ wplyw na pojawienie si¢ myslenia mitycznego sa réwniez zmiany w zyciu
czlowieka (20,00%), brak zrozumienia drugiego cztowieka (18,86%) oraz poszukiwa-
nie rozwigzania w sytuacjach trudnych (18,86%). Prosty oraz schematyczny przekaz
byl waznym czynnikiem dla grupy 17,71% respondentéw. Wazny w przytoczone;j
analizie byt stres (15,43%). W analizie powyzszego obszaru nalezy odnies¢ si¢ kate-
gorii odpowiedzi ,.inne”, ktére wskazywaly, ze uruchomienie si¢ elementéw myslenia
mitycznego moze pojawiac si¢ na skutek braku odpowiedniej edukacji.
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Zastosowane w badaniu zmienne ukazaty duzy rozklad danych zwiazanych
z miejscem pochodzenia, miejscem zamieszkania oraz wyksztalceniem badanych
dorostych. Osoby z duzych miast znacznie czg$ciej wskazywaty, ze brak wiedzy na
pewne tematy wpltywa na myslenie mityczne. Odpowiedz ta najrzadziej bylta wybie-
rana przez osoby zamieszkujace miasta (x> = 14,144, p = 0,003). Kolejng zmienna
bylo miejsce zamieszkania dorostych - osoby z miasteczek oraz duzych miastach jako
czynnik wplywajacy na myslenie mityczne wskazywaty prosty oraz schematyczny
przekaz (x> = 8,895, p = 0,031). Natomiast badani zamieszkujacy miasta wskazywali
opisywany czynnik najrzadziej. Odpowiedz obejmujaca brak wiedzy na pewne tematy
byla najcz¢sciej wybierana przez osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim,
a najrzadziej - z podstawowym lub zawodowym (x* = 10,561, p = 0,014). Szczegé-
towe dane zaprezentowano w tabeli 15.

Tabela 15. Czynniki warunkujace pojawienie si¢ myslenia mitycznego a miejsce pochodzenia
dorostego (N =350)**

Czynniki mogace Miejsce pochodzenia
mieé¢ wplyw
slila II; (i)] a?:rel:li wies miasteczko miasto duze miasto p
¢ mityczneg (N=127) | (N=64) | (N=58) | (N=101)
myslenia
Lek
¢l przed 48 (37,80%) | 30 (46,88%) | 24 (41,38%) | 44 (43,56%) | x> = 1,648, p = 0,649
meznanym
Stres 22(1732%) [13(20,31%) | 6(10,34%) | 13 (12,87%) | x> = 3,174, p = 0,366
- .
rany wzyct 27 (21,26%) | 13 (20,31%) |12 (20,69%) | 18 (17,82%) |x? = 0,447 p = 0,93
czlowieka
Brak wiedzy na

68 (53,54%) | 34 (53,12%) | 26 (44,83%) | 73 (72,28%) | x* = 14,144, p = 0,003*
pewne tematy

Poszukiwanie
rozwiazan sytuacji | 23 (18,11%) |16 (25,00%) | 12 (20,69%) |15 (14,85%) | x® = 2,811, p = 0,422
trudnych

Brak zrozumienia
. . 27 (21,26%) | 10 (15,62%) | 10 (17,24%) |19 (18,81%) |x2 = 1,015, p=0,798
drugiego czlowicka

Prosty,

schematyczny 21(16,54%) | 13(20,31%) | 6(10,34%) | 22 (21,78%) |x? = 3,725, p = 0,293
przekaz

Inne 1(0,79%) 0(0,00%) | 0(0,00%) | 2(1,98%) |x*=2,561,p=0464

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedna
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badai whasnych.
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Kolejna kwestia byla koncentracja badanych na czynnikach lub sytuacjach, ktére
sprawiaja, ze osoby doroste wybieraja oraz niejako ulegaja mysleniu mitycznemu.
Respondenci najcz¢sciej wskazywali, ze myslenie mityczne dostarcza tatwych roz-
wigzan (59,71%). Kolejna skladowa byta prostota przekazu myslenia mitycznego
(32,00%). Ponadto wybierano odpowiedzi ukazujace, ze myslenie mityczne thumaczy
cztowiekowi to, co nieznane, oraz ze jest dla niego naturalne. Rozktad odpowiedzi
wynosil 27,43% oraz 25,43%. Czynnik wskazujacy, ze myslenie mityczne pomaga
zrozumie¢ to, co trudne, wskazalo 24,57% badanych. Wysoko oceniano réwniez
fakt, ze mity nie zmuszaja os6b dorostych do myslenia (21,14%). Najrzadziej wy-
bierang odpowiedzia bylo stwierdzenie, ze myslenie mityczne zapewnia poczucie
bezpieczeristwa (11,43%).

Zastosowane zmienne daly zasadniczy rozklad danych statystycznych. Zmienne,
ktére réznicowaty wyniki grup, obejmowaty: wyksztalcenie, miejsce zamieszkania
oraz pochodzenia badanych oséb dorostych. Osoby z wyksztalceniem podstawowym
lub zawodowym znacznie cz¢sciej niz osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim
uznawaly, ze myslenie mityczne jest naturalne dla czlowieka (x> = 25,227, p = 0,001).
Kolejna zmienng byto miejsce zamieszkania badanych os6b dorostych. Mieszkancy
miast uznaja myslenie mityczne za zapewniajace im poczucie bezpieczenistwa. Odpo-
wiedZ ta najrzadziej padata wsréd oséb zamieszkujacych tereny wiejskie (x* = 8,537,
p = 0,036). Znaczace bylo takze miejsce pochodzenia badanych dorostych. Respon-
denci z miast najcze¢sciej wskazywali, Ze myslenie mityczne dostarcza fatwych decyzji
oraz rozwiazan. Taki poglad najrzadziej reprezentowaty osoby zamieszkujace wies
(x*=9,214, p = 0,027). Badani z miasteczek czgéciej uznawali, ze myslenie mityczne
pozwala na dostarczenie sprawdzonych rozwiazan niz osoby pochodzace z duzych
miast (x* = 9,239, p = 0,026).

Otrzymane powyzej wyniki badari jasno koresponduja z zalozeniami czgsci teo-
retycznej, ze wlasnie brak wiedzy w niektérych tematach oraz Igk przed nieznanym
powoduja uciekanie si¢ do myslenia mitycznego, ktére stanowi najtatwiejsze rozwia-
zanie. Kierowanie si¢ mysleniem mitycznym w stosunku do dziecka i dziecifistwa
wynika zawsze z braku zrozumienia oraz wiedzy na podane tematy, a to zkolei - z wy-
bidrezych wspomnien z tego okresu. Szczegétowe dane zaprezentowano w tabeli 16.

Tabela 16. Czynniki wptywajace na uleglos¢ wobec myslenia mitycznego a miejsce
pochodzenia dorostego (N = 350)**

Miejsce pochodzenia
Sytuacje powodujace uleglosé dus
wobec myslenia mitycznego wies miasteczko miasto mil::o P
(N=127) | (N=64) (N=58) (N = 101)
Myslenie mit d 2=9214,
yélenie mi }.fczn? ostar.c.za 67 (52,76%) | 45 (70,31%) | 41 (70,69%) | 56 (55.45%) X*=9
tatwych rozwigzan, decyzji p=0,027*
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Miejsce pochodzenia
Sytuacje powodujace uleglosé dus
wobec myslenia mitycznego wies miasteczko miasto milzls:o P
(N=127) | (N=64) (N=58) (N = 101)
Myslenie mit 2 =5,188,
ysieme Mmityczne pomaga 38 (29929%) |18 (28,129%) |11 (18,97%) |19 (18,810) [X = >
zrozumie¢ to, co trudne p=0,159
Myslenie mit dost: 2=9,239,
yolenie mitycane COSICZA 34 (567700 | 18 (28,12%) | 12 (20,69%) |12 (11,889) | X~ 72
sprawdzonych rozwiazari p=0,026*
Myvélenie mi : 2 =7381,
yslenie mityczne zapewnia 9(709%) | 8 (12,50%) | 12 (20,69%) | 11 (10,89%) | * = 3
poczucie bezpieczeristwa p=0,061
Myslenie mityczne jest naturalne %2 = 4,570,
27,56%) |21 (32,81%) |10 (17,24%) |23 (22,77%
dla czlowieka 35 (27,56%) (3 0) |10 (1724%) | 23 (22,77%) p=0,206
Myslenie mit th to, *=1,581,
ysenie mityczie TUMAcZy 1o 137 (20,139%) | 14 (21,88%) | 18 (31,03%) | 27 (26,73%) | ©
co nieznane p=0,664
Myslenie mit 2 = 3,620,
yslenie mityczne Wyrecza |5 1g1100) | 8 (12,50%) | 15 (25,86%) | 19 (18,81%) | £ >
z podejmowania innych decyzji p=0,305
Myslenie mit jest prost > =0,923,
yslenie Itm yczne jest proste 39 (30,71%) | 20 (31,25%) | 17 (2931%) | 36 (35,64%) X 923
w przekazie p=0,82
Myslenie mit i 2 =7,081,
yslenie mityczne nle Zmusza | ) g co00) |11 (17,199%) | 8 (13,79%) | 30 (29.70%) | X ~ 7
mnie do myslenia p=0,069
2 = ,4 2’
Inne 2(L,57%) | 0(0,00%) | 0(0,00%) | 3(2,97%) ’; - 033292

p - test chi-kwadrat lub dokfadny test Fishera
*Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

**Warto$ci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwo$¢ wskazac wigcej niz jedna

odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejna analizowana kwestia byla obecnos¢ mitéw w zyciu cztowieka. Badane
osoby doroste ocenity istotnosé mitéw, wskazujac, na ile sa one cz¢scia zycia cztowie-
ka, aby potem ujawni¢, w jakim stopniu kieruja si¢ mysleniem mitycznym w swoim
postgpowaniu. Respondenci wskazywali najczgsciej, ze mity sa wazna czgécia zycia
czlowieka na poziomie wartosci numer 3, czyli Srodkowej na podanej skali (34,57%).
22,86% oraz 6,86% badanych dorostych wskazywalo, iz mity sa wazna czgscia zycia
czlowieka na poziomie ocen 4 oraz 5. Kolejnymi licznymi grupami byly oceny 2
oraz 1, ktére zawieraly si¢ w 21,71% oraz 14,00% wszystkich odpowiedzi badanych.
Zmienng ukazujaca wystgpowanie duzych réznic pomiedzy grupami bylo wyksztal-
cenie respondentéw. Przekonanie, ze mity sa wazng czescia zycia cztowieka bylo
najwigksze u ankietowanych z wyksztatceniem wyzszym licencjackim, a najmnie;j-
sze — z podstawowym lub zawodowym (x? = 24,128, p = 0,02).
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Osoby z wyzszym wyksztalceniem znacznie cz¢$ciej dostrzegaja przejawy mysle-
nia mitycznego. Brak wskazywania przez badanych z wyksztalceniem podstawowym
lub zawodowym na istnienie w zyciu czlowieka elementéw mitycznych koresponduje
z powyzszymi zalezno$ciami. Opisywana grupa wskazywala, ze myslenie mitycz-
ne jest dla czlowieka naturalne, a wigc wpisane w jego zycie w takim stopniu, iz
niemozliwe staje si¢ odréznienie elementéw mitycznych oraz wiedzy obiektywne;.
Szczegétowe dane przedstawiono w tabeli 17.

Tabela 17. Ocena poziomu obecno$ci mitéw w Zyciu czlowieka a wyksztalcenie dorostego
(N =350, W= 100%)

Wyksztalcenie
Mity sq wazing
czgdcia zycia podstawowe, $rednie | yzsze wyzsze 4
crtowieka zawodowe (N =142) licencjackie | magisterskie

(N=65) (N=35) (N=108)
1 (najmniej) 5(7,69%) 23(16,20%) | 3(8,57%) | 18(16,67%) |x*=24,128,p=0,02*
20 (30,77%) | 36(25,35%) | 4(11,43%) | 16 (14,81%)
29 (44,62%) | 40 (28,17%) | 18 (51,43%) | 34 (31,48%)
9(13,85%) | 34(23,94%) | 8(22,86%) | 29 (26,85%)
2 (3,08%) 9 (6,34%) 2 (5,71%) 11 (10,19%)
(najbardziej) | 0 (0,00%) 0(0,00%) 0(0,00%) 0(0,00%)

N (v [ W N

p - test chi-kwadrat
W - wartos¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Drugim ocenianym aspektem byto kierowanie si¢ mysleniem mitycznym w po-
stgpowaniu os6b dorostych. Najliczniej wskazywana odpowiedzia ponownie byta
warto$¢ oscylujaca wokét srodka skali, wyrazona w liczbie 3. Taka odpowiedZ wybrato
32,86% badanych. Ankietowani wskazywali, ze osoby doroste kieruja si¢ mysleniem
mitycznym w swoim postgpowaniu na poziomie 2 oraz 1. Tutaj rozktad danych przyj-
mowal wartosci 24,29% oraz 10,29%. Natomiast dla wyzszych warto$ci na skali, czyli
odpowiedzi oscylujacych wokét 4 oraz 5, dane procentowe wynosity odpowiednio
20,86% oraz 10,00%. W przeciwieristwie do przedstawionych powyzej odpowiedzi
w tym miejscu badane osoby doroste (1,43%) uznaly, ze osoby doroste w swoim
postgpowaniu w najwyzszym stopniu kieruja si¢ mysleniem mitycznym (wartos¢
liczbowa 6). Zastosowane zmienne ukazaly zaleznosci pomi¢dzy grupami w zwiazku
z wyksztalceniem badanych os6b dorostych. Przekonanie o kierowaniu si¢ przez
osoby doroste mysleniem mitycznym w trakcie ich postgpowania bylo najsilniejsze
u 0s6b z wyksztalceniem wyzszym magisterskim, a najstabsze - z podstawowym lub
zawodowym (x* = 30,825, p = 0,009).
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Zaprezentowane powyzej dane pochodzace z analizy trzech obszaréw zwigza-
nych z mitami oraz mysleniem mitycznym uwypuklily, Ze wyksztalcenie badanych
0s6b dorostych w najwickszym stopniu wplywa na zauwazanie oraz réznicowanie
elementéw myslenia mitycznego oraz obecnosci samych mitéw w zyciu czlowieka
dorostego. Wyniki badan kolejny raz jasno koreluja z wylonionymi powyzej wnio-
skami. Ukazuja, ze sklonnosci do postrzegania myslenia mitycznego jako elementu
naturalnej struktury osobowosci czlowieka zaburza oceng lub nawet rozréznienie
elementéw mitycznych w swoim postgpowaniu. Szczegélowe dane zaprezentowano
w tabeli 18.

Tabela 18. Ocena stopnia kierowania si¢ mysleniem mitycznym przez osoby doroste
a wyksztalcenie dorostego (N =350, W=100%)

Osoby doroste Wyksztalcenie

kieruja si¢ mysleniem
mitycznym podstawowe, ¢rednie wyisze wyzsze )4
W swoim zawodowe (N = 142) licencjackie | magisterskie
postepowaniu (N=65) - (N=35) (N=108)
2 = 30,825,

1 (najmniej) 4(6,15%) | 19(13,38%) | 4(11,43%) 9 (8,33%) 7; _ 03009*5
2 24 (36,92%) | 35(24,65%) | 6(17,14%) | 20 (18,52%)
3 20 (30,77%) | 39 (2746%) | 15 (42,86%) | 41(37,96%)
4 13 (20,00%) | 38 (26,76%) 5(14,29%) | 17 (15,74%)
5 3(4,62%) | 10 (7,04%) 5(14,29%) | 17 (15,74%)
6 (najbardziej) 1(1,54%) 0(0,00%) 0(0,00%) 4(3,70%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,70%) 0 (0,00%) 0 (0,00%)

p - test chi-kwadrat
W - warto$¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Waznym elementem prezentowanej analizy byla ocena u badanych oséb doro-
stych stopnia obecnosci mitéw oraz ocena myslenia mitycznego w spoleczeristwie.
Respondenci najcz¢sciej wskazywali, ze w spoleczefistwie obecne jest myslenie mi-
tyczne oscylujace wokét srodkowej wartosci przyjmujacej liczbe 3 (33,43%). Jednak
blisko 50% badanych oséb dorostych ocenialo wysoko poziom obecnosci myslenia
mitycznego w spoleczeristwie. Oznacza to, ze wskazywali na wartosci 4 (28,00%)
oraz 5 (20,86%). Wartosci liczbowe ukazuja, ze myslenie mityczne jest nadal obecne
w spoleczefistwie oraz wystgpuje stosunkowo czg¢sto. Dodatkowo 6,57% badanych
dorostych uznato, ze myslenie mityczne wystgpuje bardzo czgsto i dotyczy wielu
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réznych tematéw. Natomiast jedynie odsetek — 2,86% respondentéw uznal, ze my-
Slenie mityczne nie jest weale obecne wsréd spoleczeristwa. Osoby doroste uznaja, ze
myslenie mityczne jest stale obecne w spoteczeristwie oraz obejmuje wiele tematéw.

Dla poglebienia analizy warto zauwazy¢, ze przy zmiennych wiary oraz miejsca
zamieszkania zaszly zaleznosci statystyczne réznicujace badane grupy. Osoby niewie-
rzace znacznie wyzej ocenialy stopieri wyst¢gpowania myslenia mitycznego w spote-
czefistwie, niz robily to osoby wierzace (x? = 8,107, p = 0,15). Otrzymang zaleznos¢
nalezy réwniez powiazac z wnioskiem opisywanym powyzej, Ze osoby wierzace
uznawaly myslenie mityczne za znacznie bardziej naturalne oraz bliskie czlowieko-
wi, przez co moga nie zauwaza¢ pojawiajacych si¢ elementéw myslenia mitycznego
W otaczajacej je rzeczywistosci, a jezeli juz to robia, to znacznie rzadziej niz osoby
niewierzace. Ukazuje to réwniez zalezno$¢ pomig¢dzy zauwazeniem obecnosci mitéw
i myslenia mitycznego w przestrzeni zycia publicznego a wiarg cztowieka doroste-
go. Nastepna zmienng réznicy statystycznej byto miejsca zamieszkania. Najwyzsza
ocena stopnia wystgpowania myslenia mitycznego w spoteczeristwie byla obecna
u 0s6b zamieszkujacych duze miasta. Natomiast najnizsza u oséb mieszkajacych
w miasteczkach (x? = 26,852, p = 0,03). Opisane dane zaprezentowano w tabeli 19.

Tabela 19. Ocena stopnia wystepowania myslenia mitycznego a miejsce zamieszkania
dorostego (N =350, W=100%)

Ocena stopnia Miejsce zamieszkania
wystepowania
myslenia mitycznego wies miasteczko miasto duze miasto P
w spoleczenstwie (N=126) (N=51) (N=54) (N=119)
2 =26,852,
1 (nie wystepuje) 8(6,35%) 0(0,00%) 1(1,85%) 1(0,84%) ; _ 0.03*
2 11 (8,73%) 5(9,80%) 3(5,56%) | 10 (8,40%)
3 44 (34,92%) | 22(43,14%) | 22(40,74%) | 29 (24,37%)
4 31(24,60%) | 18 (35,29%) | 11(20,37%) | 38(31,93%)
5 25(19,84%) | 6(11,76%) | 13(24,07%) | 29 (24,37%)
6 jeid
.(WYSt?P Hed Otycz,y 7 (5,56%) 0(0,00%) 4(741%) | 12(10,08%)
wielu réznych tematéw)

p - test chi-kwadrat
W - warto$¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.
Kolejnym zagadnieniem obejmujacym kwesti¢ mitéw oraz myslenia mitycznego

wystepujacego w spoteczenistwie bylo zjawisko tak zwanej mocy mitu, odnoszacej sig
do cech sprzyjajacych wybraniu mitu przez osoby doroste oraz stosowania w swoim
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postgpowaniu. Respondenci najcz¢sciej wskazywali, ze na moc mitu wplywa przede
wszystkim jego forma, charakteryzowana jako prosta oraz przystepna (48,57%).
Kolejna istotna cecha wyrazajaca t¢ moc byla jego logika zwalniajaca czlowieka
zmyslenia (25,43%). Przywolywane byly: szybkos¢ przenikania do zycia cztowieka
(24,29%) oraz przekaz obecny zawsze i wszgdzie (24,57%). Wazna w podanej analizie
byla réwniez mozliwo$¢ zrozumienia rzeczywistosci otaczajacej czlowieka (20,86%).
Osoby doroste wskazywaly takze, ze za przejaw mocy mitu mozna uzna¢ jego bohate-
ra, ktéry zdaje si¢ bliski cztowiekowi (16,86%). Badane osoby uznaly, ze mit wspiera
czlowieka w sytuacjach trudnych (16,57%) i w przyjmowaniu odpowiedzialnosci za
decyzje podejmowane przez czlowieka (13,14%). Najrzadziej stwierdzano, ze mit
przygotowuje czlowieka do zycia w spoleczeristwie (9,14%) oraz ze pobudza do
podejmowania dziatania (8,57%). Ostatnimi najrzadziej wskazywanymi czynnikami
byly opinie o zaspokajaniu potrzeb czlowieka przez mit, w tym przede wszystkim
potrzeba wspdlnoty, przynaleznosci oraz bezpieczeristwa (7,14%) oraz umacniania
wartosci spolecznych (4,00%).

Zastosowane zmienne badawcze ukazaty znaczace réznice statystyczne wystgpu-
jace pomiedzy grupami w: wyksztalceniu, miejscu zamieszkania, miejscu pochodze-
nia oraz wiary. Wyksztalcenie badanych obejmowato najwigcej réznic statystycznych.
Pierwsza z nich wskazywata, Ze moc mitu wyraza si¢ w szybkim przenikaniu do zycia
czlowieka. Wybieraly ja najcz¢sciej osoby z wyksztalceniem wyzszym magister-
skim, a najrzadziej z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym (x* = 11,540,
p = 0,009). Osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim réwniez znacznie czg-
$ciej wskazywaly na przystgpna oraz prosta forme mitu, a najrzadziej robily to osoby
z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym (x? = 10,296, p = 0,016). Badani
zwyksztalceniem $rednim wskazywali najcz¢sciej, ze moc mitu wyraza si¢ w bohate-
rze bliskim czlowiekowi. Odpowiedz t¢ najrzadziej wybieraty osoby z wyksztalceniem
wyzszym magisterskim (x* = 16,239, p = 0,001). Co wigcej, dorosli z wyksztalceniem
podstawowym lub zawodowym najczg¢sciej wskazywali, ze mit wspiera czlowieka
w sytuacjach trudnych. Natomiast najrzadziej robity to osoby z wyksztatceniem
wyzszym magisterskim (x? = 7,964, p = 0,047).

Osoby mieszkajace w miastach najczesciej stwierdzaly, ze mit pobudza czlo-
wieka do podejmowania dzialania. Najrzadziej odpowiedz ta padata wsréd oséb
mieszkajacych w duzych miastach (x* = 9,756, p = 0,021). Moc mitu przejawiajaca
si¢ w uzyskiwaniu przez czlowieka wsparcia w sytuacjach trudnych byla najczescie;
wybierana przez badanych zamieszkujacych miasteczka, ale najrzadziej wsréd oséb
z duzych miast (x* = 10,182, p = 0,017). Respondenci mieszkajacy na wsi najczesciej
wskazywali na umacnianie przez mity wartosci spolecznych. Natomiast odpowiedz
ta najrzadziej padata wsréd oséb mieszkajacych w miastach (x* = 9,586, p = 0,022).

Osoby wierzace najczg$ciej wskazywaty na mit jako czynnik przygotowujacy
cztowieka do zycia w spoleczeristwie (x* = 4,229, p = 0,04). Miejsce pochodzenia
bylo ostatnia zmienna, ktéra ukazata wystgpowanie istotnych réznic pomiedzy gru-
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pami i obejmowalo stwierdzenie, Ze mit wspiera cztowieka w sytuacjach trudnych.
Te odpowiedz najczesciej wybieraly osoby z miasteczek. Najrzadziej wybieraty ja
osoby z duzych miast (x? = 10,477, p = 0,015). Opisane powyzej dane szczegélowo
zaprezentowano w tabeli 20.

Tabela 20. Czynniki przejawiajace moc mitu a wyksztalcenie dorostego (N = 350)**

Wyksztalcenie
Czynniki : :
przejawiajamoc | podstawowe, srednie wyzsze wyisze p
mitu zawodowe (N=142) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)
W szybkim s
. . x* = 11,540,
przenikaniu do zycia 7(10,77%) | 32(22,54%) | 11(31,43%) | 35(32,41%) — 0.009*
czlowieka P=5
w j 2 = 10,296,
. proste] . . 22(33,85%) | 66(46,48%) | 20(5714%) 62 (57:41%) X ?
i przystgpnej formie p=0,016"
W przekazie, jest 2 — 1749
obecny zawsze 17 (26,15%) | 39 (2746%) 7 (20,00%) | 23(21,30%) x __0 ’62 p ’
iwszedzie P=5
Pozwala na
i i 2 = 058 b
rozumienie 16 (2462%) | 27 (1901%) | 7(20,00%) | 23(21,30%) |© =577
otaczajacej p=0,831
rzeczywistosci
W bohaterze,
. .. x*=16,239,
poniewaz jest on 11(16,92%) | 35(24,65%) 7 (20,00%) 6 (5,56%) N
. o p=0,001
bliski cztowiekowi
W jego logice, ktora 2207
zwalnia cztowicka | 18(2769%) | 31(21,83%) | 8(22,86%) | 32(29,63%) |% Cos
z my$lenia P=5
W pobudzaniu
towieka d 2 = 5,999,
criowieka go. 9(13,85%) | 13 (9,15%) 4(143%) | 4Grow) |© =9
podejmowania p=0112
dziatania
W L
prayec K= 1742,
odpowiedzialnosci 8(12,31%) | 16(11,27%) 4 (11,43%) 18 (16,67%) 0628
za decyzje czlowieka P=5
W przygotowaniu 2~ 6.930
czlowieka do zycia 6(9,23%) 19 (13,38%) 3(8,57%) 4(3,70%) x __0 (’)74 ’
w spoleczeristwie P=5
Wspiera cztowieka 2 = 7964
w sytuacjach 16 (24,62%) | 27 (19,01%) 5(14,29%) | 10(9,26%) x __0 ’047;
trudnych P=5
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Wyksztalcenie
Czynniki . :
przejawiaja moc podstawowe, srednie wyisze wyisze p
mita zawodowe (N=142) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)
Zaspokaja potrzeby
czlowieka:

. x*=0,573,
wspélnoty, 4(6,15%) 9 (6,34%) 3(8,57%) 9 (8,33%) 0903
przynaleznosci, P=5
bezpieczedstwa
U . - 2 = 1,867,

macnia wartosci 3 (4,62%) 7 (4,93%) 0(0,00%) 4(3,70%) X 7,
spoleczne p=0,601
2=0,858,
Inne 0 (0,00%) 1(0,70%) 0 (0,00%) 1(0,93%) ? _ 0,835’6

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera

* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedng
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badai whasnych.

Przedostatnia kwestia byto wskazanie zauwazonych przez badane osoby doroste
niebezpieczeristw mitu, ktérych dokonali w ramach swobodnej odpowiedzi. Otrzy-
mane odpowiedzi pozwalaja na wyodr¢bnienie dwéch kategorii niebezpieczenstw
mitu. Pierwsza z nich odnosi si¢ do samego mitu oraz jego obecnosci w zyciu czto-
wieka, a takze samego dziatania czlowieka, ktdry stosuje go, poszukujac ,drogi na
skréty”. Kolejna kategoria obejmuje niebezpieczeristwa mitu.

Pierwsze wypowiedzi badanych os6b dorostych obejmuja czynniki wynikajace
z 0gblnej obecnosci mitéw w zyciu czlowieka. Wsréd najczgstszych wypowiedzi po-
jawialy si¢ odniesienia do ogélnego klamstwa, braku opierania informacji na faktach
oraz nauce. Wskazywane przez ankietowanych czynniki odnosily si¢ najcz¢sciej do
prostego oraz schematycznego przekazu, a takze przekazywania mitéw z pokolenia
na pokolenie. Badane osoby podkreslaty, ze ciagta obecnosé mitu w zyciu cztowieka
sprzyja jego replikacji i utrwaleniu w rzeczywistosci spolecznej. Kolejna kwestig
uwypuklong przez respondentéw byly negatywne konsekwencje mitéw w rzeczy-
wistosci spolecznej, prowadzace do uproszczonego obrazu grup i do powielania
schematéw post¢powania i stereotypowego myslenia. Pojawialy si¢ stwierdzenia,
ze mity sprzyjaja rozpowszechnianiu si¢ negatywnych postaw wzgledem drugie-
go czlowieka, generalizowaniu rzeczywistosci, pigtnowaniu lub stygmatyzowaniu
wybranych jednostek lub grup. Znaczace byly odniesienia do zawarcia w mitach
nieprawdziwych sytuacji, co wskazuje na zawieranie w mitach ktamstw.

W przedstawionych ponizej narracjach istotne okazaly si¢ réwniez wypowiedzi
0s6b dorostych obejmujace fakty, ze mity przyczyniaja si¢ do stagnacji rozwoju
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cztowieka. Zatrzymuja go w miejscu poprzez przekazanie prostych, schematycznych
rozwiazan lub prawd, zamiast pobudzaé do samodzielnego poszukiwania rozwia-
argumenty o zbytniej wierze cztowieka w mit, braku dostosowania do aktualne;j
rzeczywistosci, zbyt duzym skupianiu si¢ na przesztosci. Respondenci podkreslali
banalizowanie oraz upraszczanie rzeczywistosci, stajace si¢ podstawa do bledne;j
oceny otaczajacej rzeczywistosci spotecznej.

Kolejnymi kwestiami podkreslonymi przez badane osoby doroste byty odniesie-
nia do zachowan czlowieka, ktéry kierujac si¢ mitami, wybiera nieprawdziwe infor-
macje, bledne schematy dziatania, jednoczesnie usprawiedliwiajac swoje zachowanie
oraz brak samodzielnego myslenia. Respondenci podkreslali, Ze mity tworza niejako
alternatywna rzeczywisto$¢ - prosta, przystepna, niewymagajaca krytycznego my-
Slenia, ale zawierajaca si¢ w dostgpnych od wielu wiekéw rozwiazaniach.

Przechodzac do szczegdélowej charakterystyki otrzymanych odpowiedzi, nalezy
wskazad na pierwsza grupe¢ dotyczaca niebezpieczeristwa mitu opisana powyzej
zawiera si¢ w nast¢pujacych stwierdzeniach: wplywa na podswiadomosé cztowieka,
w pewnych sytuacjach trudnych wplywajg na wynik podejmowanych decyzji; to, ze
jest przekazywany szeptem, a jezeli cos jest powtarzane wiele razy, to ktos w koticu te
informacje przyjmuje jako prawdziwe; ludzie biorq go zbyt dostownie, przez co mogq
skrzywdzic innych; wprowadzanie w blqd; mozemy zatraci¢ si¢ zbyt mocno w klam-
stwach, jednoczesnie zapominajqc, co prawdziwe; mity powielajg nieprawdziwe infor-
macje, szerzq ignorancje, sq niezwykle szkodliwe spotecznie; w swoim mysleniu czlowiek
jest niesamodzielny, postrzega rzeczywistos¢ poprzez pryzmat gotowych stereotypdws;
powtarzany mit moze stac si¢ wzorem do nasladowania; na schematycznym i prostym
przekazie; jest w nim zawarta mylna prawda lub nieprawda, to moze zostac utrwalone
i wprowadzone w zycie; mity sprawiajq, ze czlowiek stoi w miejscu, nie rozwija swojej
wiedzy, nie doszkala sig, nie doszukuje si¢ innych rozwiqzan, przy okazji krzywdzgc
innych stereotypami; generalizujgce czesto nieprawdziwe zachowania; Zle traktujq rze-
czywistosC; mity mogq w swoim przekazie nie mie¢ odzwierciedlenia w rzeczywistosci,
by¢ krzywdzqce, mogq pigtnowac, stygmatyzowaé; wedtug mnie niebezpieczeristwo mitu
polega na duzym stopniu kreowania si¢ jakims przesqdami, ktdre czesto sq umniejszajgce
dla danej grupy spolecznej; kierowanie si¢ nim przy podejmowaniu waznych decyzji
zyciowych, a przeciez to jest abstrakcja; banalizuje rzeczywistos¢ i nadmiernie jq uprasz-
cza; mity mogq zaburzac racjonalny odbior rzeczywistosci, poza tym czesto powodujq
ograniczenia postepu i innowacji, niekiedy wzmacniajq uprzedzenia i stereotypy; mity
sq mylqce, zakldcajq rzeczywistos¢ i ograniczajq samodzielne myslenie; czowiek probuje
interpretowac wszystko wedlug mitu i nie podchodzi krytycznie, wierzy w falszywe prze-
stanki, niekoniecznie majqce odzwierciedlenie w rzeczywistosci, co moze prowadzic do
nienawisci, przemocy, zagrozenia dla grup mniejszosciowych lub majqcych ograniczone
prawa; pozwala na usprawiedliwienie irracjonalnych lekéws; bierze sig go za pewnik
powielany w zyciu; utrwalanie z pokolenia na pokolenie; niebezpieczeristwo mitu polega
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na zrzuceniu odpowiedzialnosci swojego postepowania na prawdy zawarte w mitach; nie-
bezpieczetistwo mitow polega na tym, ze niektore mity sq fantastyczne, mogq wytworzyc
w czlowieku nieprawdziwe poglady, mity postugujq si¢ inng logikq niz nasza codziennosc,
wigc czesto wylqczamy czujne myslenie.

Kolejna grupa dotyczacy niebezpieczeristw mitu byly narracje zwiazane z ich
obecnoscia w tematyce dziecka oraz dziecinstwa. Wypowiedzi oséb dorostych
w kwestii oddziatywania mitéw na dziecko i dziecidstwo odnosza si¢ do krzywd
zwiazanych z bagatelizowaniem dziecka oraz niedopuszczaniem do wypowiadania
przez najmlodszych swojego zdania. Nastgpna kwestia bylo doprowadzenie do
wytworzenia si¢ nieprawdziwego lub krzywdzacego obrazu dziecka i dziecifistwa.
Podnoszono réwniez kwesti¢ braku dostosowania wiedzy zawartej w mitach do
osiagnie¢ aktualnej rzeczywistosci oraz nauki. Co wigcej, w opinii badanych oséb
dorostych pojawialy si¢ stwierdzenia, ze mity moga by¢ bezposrednia przyczyna
przedmiotowego traktowania dziecka lub nawet jego zniewolenia. Przytoczone
ponizej wypowiedzi jasno obrazuja krzywdzace sytuacje oraz konsekwengje, jakie
moga mie¢ mity w stosunku do dziecka i dziecifistwa. W tej kategorii wyrézniono
nastgpujace wypowiedzi: jest powielany czesto przez wiele pokoleri i przez niektérych
jako catkowita prawda, ludzie kierujg si¢ mitami w wychowaniu i nie myslg o konse-
kwencjach; rodzice nie analizujq, biorq wszystko za ,dobrq monete’, takze powiedzenia,
i przestrzegajq wykonanie tego, nie myslgc o skutkach; na ztym obrazie dziecka i dzie-
cifistwa i uproszczonym obrazie Swiata; nie powinno si¢ przekladaé mitéw nad logiczne
myslenie i dbanie o dobro dziecka; jest wiarq w nieprawde, co jest krzywdzgce dla dzieci
mogq przekazywacl nieprawdziwe przekonania o dziecku i dziecitistwie; na powielaniu
bledow w wychowaniu dzieci przez minione pokolenia; ideologizacja dziecka z bohaterem;
nie uwzglednia si¢ terazniejszych badar i doswiadczen dotyczqcych rozwoju dziecka;
na zniewoleniu dziecka; mogq doprowadzi¢ do traktowania dziecka przedmiotowo; na
powielaniu bledéw wychowania; mity mogq by¢ krzywdzqce dla dziecka, nie pozwalajg
wyrazac swoich mysli; brak indywidualnego postepowania przy decydowaniu o metodach
pracy z dzieckiem w domu i szkole.

Kolejna kwestia zwiazana z rozwazaniami skoncentrowanymi na micie odnosita
si¢ do samodzielnego ustosunkowania si¢ badanych oséb dorostych do mysli Shelly
Pence: ,Mity s jak latarnie, ktére maja nasze zycie rozéwietlaé. Ale sa wysoko po-
nad ziemia, na ktérej toczy si¢ zycie”. Respondenci zostali poproszeni o wyrazenie
wlasnej opinii dotyczacej tego stwierdzenia, skonstruowanego w ramach swobodne;j
wypowiedzi. Odpowiedzi podzielono na pigé kategorii. Pierwsza wyrazata zgode
z podanym stwierdzeniem. Kolejna oscylowata wokét odniesienia podanego cytatu
do kontekstu mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa. Trzecia koncentrowala sig
wokét polowicznej zgody z przedstawionym cytatem. Czwarta grupa to odpowiedzi
niezgadzajace si¢ z przytoczonym cytatem. Ostatnia przedstawiala mit jako jedna
ze sktadowych ludzkiej rzeczywistosci i podkreslala jego role w zyciu czlowieka.
Przedstawione ponizej wypowiedzi stanowig przekrdj najbardziej szczegétowych
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i merytorycznych oraz reprezentuja osobisty punkt widzenia badanych oséb doro-
stych. Jednak pojawily si¢ réwniez stwierdzenia bardziej lakoniczne, ktérych tresé
wyrazono jako: Tak; Zgadzam sig; Tak, zgadzam sig; Nie; Nie, zgadzam sig; Brak
zdania; Zgadzam si¢ polowicznie; Chyba si¢ zgadzam; Jest w tym stwierdzeniu troche
prawdy. Na potrzeby ponizszego opracowania przytoczono wybrane odpowiedzi
badanych oséb dorostych.

Wiréd bardziej szczegétowych wypowiedzi na szczegdlng uwage zastuguja po-
nizsze narracje, wyrazajace zgod¢ z przytoczonym cytatem. Grupa badanych oséb,
argumentujac swoja zgode z ze stowami Shelly Pence, podkreslata, ze mity nie po-
krywaja si¢ z aktualng rzeczywistoscia, a wigc nie moga wywiera¢ wptywu na decyzje
czlowieka, ktéry powinien postgpowaé wedtug swoich przekonan. Podnoszono
réwniez kwesti¢ odbierania przez mity indywidualizmu oraz utrwalania i powie-
lania stereotypéw, a takze pokazywania nieosiagalnej dla cztowieka rzeczywistosci.
W narracjach badanych os6b dorostych zarysowano wyrazny podziat na prawdziwa
rzeczywisto$¢ spoteczng czlowieka, jej wielowatkowos¢ oraz ulotnos¢ oraz rzeczy-
wisto$¢ kreowana przez mity, ktérej ,,blask” zamiast oswietla¢ czlowiekowi droge,
wrecz j zaciemnia i zaburza prawdziwy widok. Okreslono, ze mity zamiast pomocy
niosg trudnosci oraz komplikuja podejmowanie decyzji, poniewaz zycie czlowieka
nie odzwierciedla schematycznych zalozen mitu. Wazne bylo wskazanie na nie-
prawdziwos$¢ mitéw, zacieranie prawdziwych tresci oraz utrudnienie poszukiwa-
nia odpowiednich rozwigzan problemu. Powyzsze narracje maja odzwierciedlenie
w przedstawionych ponizej wypowiedziach badanych oséb dorostych: Mity nie mogg
mie¢ wplywu na wazne decyzje podejmowane w zyciu. Czasami sq pomocne w sytuacjach
kryzysowych; Wszystko zalezy od rozumienia mitu, dawniej mit mogt wyjasniac sprawy
zagadkowe, dzisiaj czgsto stoi w sprzecznosci z wiedzq naukowq; Zgadzam sig, poniewaz
mity sq to czesto 0gdlne spostrzegania sytuacji, niezwazajgce na indywidualizm. Majg
upraszczad, a tymczasem bedgce nie do kotica prawdg, utrwalajq i generujq klopoty; Zga-
dzam sig. Mty teoretycznie powinny utatwiac zycie, jednak nie ma prawd uniwersalnych,
ktore sprawdzq si¢ w kazdym przypadku. Mity sq zbyt odlegte od rzeczywistosci; Zgadzam
sie z myslq Shelly Pence, poniewaz latarnia moze nasze zycia rozswietlaé, ale przez zycie
musimy przejs¢ sami i najlepiej tak, zeby si¢ za swoje czyny nie wstydzi¢; Zgadzam sig
z myslg Shelly Pence, poniewaz mity nie sq odzwierciedleniem rzeczywistosci; Tak, mity
majq oswietlaé nasze zycia, ale ich blask czesto przynosi wigcej trudnosci niz pomocy; Tak,
takie porownanie wskazuje, ze cos upraszcza, zaklamuje, rzucajq inne cienie i zmieniajg
kolory; Mity sq powielane z pokolenia na pokolenia. Czesto niczego nie wnoszq w nasz zycie;
Tak, zgadzam si¢, nie zawsze myslenie mityczne pasuje do danej sytuacji, czasami nalezy
wyjs¢ poza schematy, by¢ bardziej elastycznym; Tak, zgadzam si¢. Mity dajq fatszywe
Swiatlo, ktdre przekazuje negatywne wzorce; Tak. Nie siggajq rzeczywistosci, wskazujq
potencjalnie fatszywe informacje. Troche jak gwiazdy, ktore uktadajq sie w gwiazdozbiory.
ktére sq tylko ztudzeniami, wzorami, ktore ludzie sobie wytyczyli. Co wigcej, nawet nie sq
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blisko siebie, zazwyczaj w dalekich od siebie lokalizacjach. Mity podobnie zafalszowujq
rzeczywistosé, co w tym przypadku jest niebezpiecznie; Mity sq dla mnie czyms dalekim
od rzeczywistosci, mogq dawac nadzieje na to, Ze $wiat jest prosty, a nie jest; Zgadzam sie,
poniewaz mity czesto sq dla cztowieka blednym swiattem — takim, ktére zamiast oswietlac,
zaciera odpowiednie rozwiqzanie problemow; Zgadzam sig, mity sq czesto fikcjg, ktdrg
ludzie przyjmujq i akceptujq do swojego zycia; Mity nie majq rzeczywistego odzwiercie-
dlenia w Zyciu, czesto mijajq si¢ z prawdq i sq krzywdzgce.

Druga grupa wypowiedzi koncentrowala si¢ wokét tematu dziecka. Kluczowe
wnioski wynikaja z analizy podanych ponizej stwierdzeri obejmujacych fake, ze ba-
dane osoby doroste postrzegaty mity jako przekazy, ktére utracity swoja aktualnosé
i nie maja juz zastosowania. Odpowiedzi odnosity si¢ takze do kwestii utatwienia
myslenia oraz postrzegania dzieci, jednak przekazu nie mozna stosowaé w wielu
sytuacjach, poniewaz uogélniony charakter mitu nie odpowiada zlozonosci zycia
ludzkiego oraz indywidualnego charakteru kazdej sytuacji. Ilustruja to ponizsze
narracje: Wigkszos¢ mitow jest nieprzystosowana i nieaktualna, nie majq zastosowania
w prawdziwym zyciu dziecka; Zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem. Mity o dzieciach i dzie-
citistwie zostaty stworzone, aby ulatwic nam myslenie i wyreczy¢ w sposobie rozumienia
dzieci i ich zachowati, ale czesto nie pokrywajq si¢ z tym, co jest naprawde; Mity majq
swojq prawdg, ale Zycie pisze inne scenariusze, kazde dziecko to inne karty, inny charakter;
Tak, zgadzam si¢ mity mogq by¢ drogowskazami, okreslac pewien obraz, natomiast kazde
dziecko musi byc traktowane indywidualnie; Troche moge si¢ zgodzic z tq myslg, poniewaz
mity nie kofica w naszym zyciu sq dobre, mogq mie¢ wplyw na zycie dziecka, co pdzniej
moze sig odbi¢ w dorostym zyciu.

Kolejne analizy oscylowaty wokét potowicznej zgody z przytoczonym cytatem.
Badane osoby doroste podkreslaly w swoich rozwazaniach, ze przy rozwazaniu mi-
tow oraz zawartych w nich przekazéw wazne jest stosowanie krytycznego myslenia
pozwalajacego zrozumieé, ze teoretyczne rozwazania nie zawsze mozna zastosowac
w zyciu. W tej grupie ponownie osoby doroste podkreslaly, ze mity nie obrazuja
odpowiedniej rzeczywistosci, ale sa od niej oddalone. Wyrazaja to podane ponizej
wypowiedzi: Mity majq okresla¢ pewne sfery zycia, ale nie wszystkie nalezy braé dostownie,
nie ze wszystkimi nalezy si¢ zgadzac; Mity mogq postuzy¢ dobrze, lecz czgsto nie przed-
stawiajq catego problemu; Mity majq okreslac tylko niektdre obszary naszego zycia, a nie
mozemy ich brac dostownie, bo nie zawsze dajq si¢ przetozyc na codzienne zycie; Z jednej
strony tak, ale z drugiej mity sq po to, aby obrazowaty w sposéb dwuznaczny ludzkie sytuacje,
strony, zachowania; Tak, zgadzam si¢. Mit jest odrealniony od rzeczywistosci, moze oka-
zac Zdzblo prawdy, lecz nic wigcej; Moze cos w tym jest. Na pewno mity sq wysoko ponad
ziemiq, nie zawsze wspolgrajq z realnym Zyciem, przewaznie nie, nie porownywatabym
ich do latarni, bo czasami mogq zawodzi¢, nie wskazujgc drogi.

Kolejna grupa odpowiedzi byla zwigzana z niezgoda wobec cytatu. Mity uzna-
wano za pozorng pomoc w zyciu czlowieka, czg¢sto niosaca wigcej trudnosci niz
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rozwigzania probleméw. Istotna byla réwniez rola czlowieka w przywiazaniu do
mitéw, mianowicie zbytniej wiary pokiadanej w owe opowiesci oraz zaufania, ktére
zaburza obraz rzeczywistosci, a takze obniza zdolnos¢ do kierowania si¢ wiedza i ro-
zumem. Zasadnicze byly tutaj stwierdzenia, ze nie nalezy przypisywa¢ mitom blasku,
poniewaz sprzyjaja one raczej zaciemnianiu obrazu zycia czlowieka. Wazna wydaje
si¢ osobista czujnos¢ cztowieka na przekazy zawarte w mitach oraz $wiadomos¢, ze
mogg zawiera¢ tresci falszywe, dajace ztudzenie dostgpnosci rozwiazania problemu,
jednak znaczaco komplikuja calos¢ zastanej sytuacji. Ilustruja to podane ponizej
wypowiedzi: Moim zdaniem oswietlajq tylko alternatywnq rzeczywistos¢; Nie zgadzam
sig, poniewaz ludzie przykladajq zbyt duzq racje do wiary w mity, zamiast skupic si¢ na
Swiecie realnym oraz rzeczywistych problemach; Nie zgadzam si¢, bo mity mogq by¢ tez
pewnym drogowskazem zyciowym; Nie zgadzam si¢, zycie jest zZyciem, kazdy musi liczy¢
na siebie w dorostym zyciu i dlatego trzeba dzieci otoczy¢ opiekq i mitoscig, bo gdy doro-
sng, bedq mogly radzic sobie w Swiecie, nie zawsze dobrym; Nie zgadzam si¢, poniewaz
latarnie pomagajq trzymacd sig szlaku, oferujq realng pomoc, a mity dajq pozory pomocy;
Nie zgadzam si¢. W zyciu najwazniejsze jest kierowanie si¢ wiedzq i zdrowym rozsqd-
kiem, a nie mitem; Nie zgadzam si¢. Mity nie powinny ,o$wietla¢ nam drogi”; Nie, mity
to skraty myslowe i zaslepki w ludzkich umystach; Powiedziatabym na odwrdt, mity Zycie
zaciemniajq; Nie zgadzam si¢ w pelni z tq myslg, poniewaz mity nie zawsze oswietlajq,
ale czasem mogq przycmic, zacieni¢ nasze myslenie, lecz podzielam zdanie, ze sq czasem
zbyt odlegte i odrealnione od prawdziwego zycia.

Ostatnia grupa wypowiedzi byla skoncentrowana wokét postrzegania mitu
jako elementu rzeczywistosci spotecznej. Wazne byto podkreslenie roli, jaka mity
odgrywaja we wzbogacaniu doswiadczen cztowieka, inspirowania do podejmowa-
nia dzialania oraz pobudzenia do kreatywnego dzialania lub refleksji. W tej grupie
wypowiedzi ponownie pojawit si¢ watek czlowieka, jednostki, ktéry powinien po-
siada¢ odpowiednie kompetencje pozwalajace odczytaé uogdlnione przekazy mitéw
oraz zawartych w nich wartosci, trafnie stosujac je w otaczajacej go rzeczywistosci,
jednak przy jednoczesnej swiadomosci, ze nie zawsze s3 ostatecznym wyborem
i konieczne jest poddanie ich aktualizacji. Wyrazem tego s podane ponizej wypo-
wiedzi: Zgadzam si¢ z zaprezentowanym cytatem, bo wspomniane mity mogq znacznie
oswietlac zycie ludzi, dostarczaé wsparcia i magii. Chociaz odlegte od codziennego zycia,
ich obecnos¢ moze przynies¢ wiele korzysci i wzbogacic nasze doswiadczenie; Tak, uwa-
zam, ze cytat jest stuszny, gdyz mity to historie petne symboli, ktdre prowadzq ludzkq wy-
obrazni¢. Dzialajq jak latarnie oswietlajqce nasze zycie, umysty i inspirujq do poruszania
nowych pomystéw oraz ogdlnego rozwoju; No tak, ale nie ma rozwiqzar doskonatych,
lepiej probowac w taki sposdb, niz nie zrobic nic; Mity zawierajq hasla kluczowe, ktdre
powinny by¢ jak latarnie, jednak nalezy czytac je ogélnie. Kazde z tych haset powinno
zostac opisane ponownie. Mity nalezy znad, ale modyfikowaé; Zgadzam sig. Mity mogq
inspirowac i pobudzad do twérczych dziatari i refleksji, mogg modyfikowad i weryfikowaé
nasze poglady, ale z drugiej strony mogq szkodzi¢ poprzez ich bezrefleksyjne przyjmowa-
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nie, powielanie i przekazywanie; Tak, zgadzam si¢. Mity sq nam potrzebne, ulatwiajg

zycie, ale jest jeszcze szara rzeczywistosC; Zgadzam sig z tym stwierdzeniem. Mity czgsto

zawierajq uniwersalne prawdy, wartosci i mqdrosci, ktére majq inspirowac i prowadzi¢
nas w naszej uwadze zyciowej. Jednak sq réwniez opowiesciami, ktére sq symboliczne,
a czasami nawet fantastyczne i abstrakcyjne; Tak, tak jest, trzeba wiedziec, ktdre mity sq

dobre i pasujq do naszej rzeczywistosci. Nie mozna ich braé dostownie, tylko ,przerobic”
na nasze czasy. Korzystac z mitow, ktdre mowig, co jest dobre, a co zle; Zgadzam sig, po-
niewaz chcq pomagac, rozswietlac, ale sq zbyt stabe; Mity bywajq krzywdzqgce. Trzeba

z nich wyciggac to, co dobre i pozyteczne.

Przechodzac w tym miejscu do syntetycznego podsumowania przedstawionych
w tym podrozdziale wynikéw badar, nalezy stwierdzié, Ze zmienne obejmujace wy-
ksztatcenie badanych oséb dorostych oraz ich wiarg¢ w najwigkszym stopniu réznico-
waly postrzeganie mitéw oraz myslenia mitycznego. Osoby posiadajace wyksztatcenie
wyzsze czgsto nie postrzegaly mitéw i ich bohateréw jako opowiesci bliskich sobie,
co w konsekwencji moze wptywa¢ na mniejsze utozsamienia si¢ z zawartymi w micie
przekazami oraz znaczaco zmniejszy¢ stosowanie ich w zyciu. Osoby z wyksztalce-
niem wyzszym znacznie cz¢sciej wskazywaly na obecno$é myslenia mitycznego w rze-
czywistosci spolecznej oraz mysleniu os6b dorostych. Opisywana grupa byta znacznie
bardziej swiadoma i zdawala si¢ zauwaza¢ przejawy myslenia mitycznego oraz mitéw
w postgpowaniu 0sob dorostych. Wsréd oséb z wyksztalceniem podstawowym lub
zawodowym postrzegajacym mity jako czynniki naturalne dla czlowieka ukazuje
si¢ pewna zalezno$¢ - one znacznie rzadziej bgda réznicowaly elementy myslenia
mitycznego w post¢gpowaniu innych. Ponadto osoby wierzace, dostrzegajac zalety
mitéw oraz myslenia mitycznego, moga by¢ bardziej sktonne wierzy¢ w zawarte
w nich przekazy. Jednostki niewierzace znacznie cz¢sciej przejawialy tendencje do
postrzegania mitu jako negatywnego zjawiska. Badane osoby doroste podkreslaty, ze
narracje mityczne sa nadal waznym elementem rzeczywistosci. Wystgpuje réwniez
myslenie mityczne, obecne takze w odniesieniu do dziecka i dziecifistwa. W tej
kwestii po raz kolejny wyksztalcenie oraz wiara badanych respondentéw ukazywaty
znaczace réznice.

Kolejnym aspektem byta zalezno$é potwierdzajaca zalozenia zawarte w rozdziale
teoretycznym pracy, odnoszaca si¢ do podstawowych cech mitéw wyréznianych
przez badane osoby doroste. Respondenci najczgsciej wéréd cech mitu odnosili sig
do tatwego przenikania mitu do zycia cztowieka, przekazywania pewnych prawd
lub wartosci zaposredniczonych w danej spolecznosci lub kulturze danego kraju.
Oddzialywanie mitu moze by¢ jednoznacznie wigksze w momencie uznania go za
sktadniows tradycje, przekazywana przez transmisjg¢ kulturowa i naturalnie zinter-
nalizowang przez kazdego czlonka spotecznosci. Znaczace bylo takze odniesienie
si¢ do wyboru mitéw przez osoby doroste przy brakach w wiedzy lub tez l¢ku przed
zastana sytuacja, co znaczaco po raz kolejny potwierdza podstawowe zalozenia
teoretyczne.
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3. Poziom i tresci (zakres) myslenia mitycznego o dziecku
i dziecinstwie w potocznej refleksji oséb dorostych

Mity sa zrédlem postaw 0s6b dorostych wobec dziecka i dziecifistwa. Literatura
pedagogiczna stwierdza, ze pojawiajacy si¢ stosunek wiata oséb dorostych do $wiata
dziecka oraz jego dziecifistwa powstaje na skutek lustrzanego odbicia glebszych
i szerszych ogdlnych proceséw spotecznych i kulturowych. Sposoby wychowania
matoletniego i postawy wzgledem niego krystalizuja si¢ pod wpltywem spoleczes-
stwa, a co za tym idzie - jego zmian oraz upowszechniajacych si¢ nowych postaw
istyléw zycia. Moze si¢ pojawia¢ niezrozumienie dziecka i dzieciristwa, jego pozycji,
co zaburza relacje pomi¢dzy podopiecznym a dorostym®.

Omawianie tematu mitéw oraz myslenia mitycznego jest réwniez zwiazane ze
zwréceniem si¢ w kierunku macierzystej dyscypliny, jaka jest pedagogika spoteczna,
oraz jej prekursorki, Heleny Radliriskiej, ktéra wskazywala na niewidzialne $ro-
dowisko. Ten termin jest utozsamiany z niewidzialna rzeczywistoscia, ujmowana
w kontekscie pewnych marzen oraz idealéw, stanowiacych niewidzialne sktadniki
danego srodowiska. Podkresla si¢ réwniez dosigganie tego, co umiejscowione
znacznie gl¢biej niz sSwiadomos$é. Pojawiajace si¢ wewnatrz rozstrzygnigcia oraz
procesy zachodzace poza swiadomoscia czlowieka maja realny wpltyw na podej-
mowane decyzje. Niewidzialne srodowisko przekracza jednostkowe zycie ludzkie,
jest czyms trwalym, niemieszczacym si¢ ramach §wiadomosci, zawartym znacznie
glebiej, a jednak oddzialujacym na jednostki, pomimo braku u§wiadomienia ich
sity”.

Podobnie mozna pojmowa¢ srodowisko mitéw oraz myslenia mitycznego, obec-
ne w temacie dziecka i dziecirfistwa, oddzialujace na nie pomimo braku swiadomo-
$ci 0s6b dorostych. Dlatego tak wazne jest meliorowanie srodowiska wychowania
dziecka, aby mozliwe byto okreslenie sity, zakresu oraz tresci wptywu mitéw na zycie
dziecka i dzieciristwa, a wreszcie konsekwencji. Trzeba zrozumie(, jak krzywdzace
oraz zaklécajace wychowanie jednostek moga by¢ mity obecne w mysleniu os6b
dorostych. Wszystko to, co niewidzialne i ukryte, bardzo czgsto wptywa na ograni-
czenie podmiotowosci czlowieka, w tym dziecka, odbierajac mu sprawczo$¢ oraz
samodzielno$¢ dziatania.

Rozwazajac kwesti¢ mitéw obecnych w obrazach dziecka i dzieciristwa, a przede
wszystkim konsekwencji, jakie powoduja w zyciu dziecka, nalezy odnies¢ si¢ do
funkcjonowania dziecka w srodowisku zawierajacym mity. Dlugotrwale prze-

¢ M. Kowalczyk-Szymanska, Zagrozenia przebiegu procesu wychowania we wspdlczesnej rodzi-
nie polskiej - jakosciowa analiza opinii, ,,Dylematy Wspélczesnych Rodzin. Roczniki Socjologii
Rodziny”, XVI, 2005, s. 111.

7 K. Maliszewski, Heleny Radliriskiej ,niewidzialne srodowisko” - wspdlczesny potencjal kategorii,
»Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, 2 (15), 2022, s. 58.
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bywanie w nim sprzyja przyswajaniu mitycznych sposobéw myslenia i skutkuje
wdrukowaniem schematycznych obrazéw postrzegania siebie i innych. Nalezy
zwrécié uwage na najblizsze otoczenie spoleczne dziecka, ktére stanowi fundament
dzieci¢cego doswiadczenia. Jezeli najblizsze otoczenie spoleczne dziecka ujawnia
elementy myslenia mitycznego oraz zawartych w mitach stwierdzen, wystgpuje
ryzyko, ze dziecko podczas dorastania oraz przyswajania okreslonych zachowan
bedzie sktonne powielaé¢ schematy zachowania w swoim dziataniu oraz przysztym
obcowaniu z dzie¢mi, zapewniajac tym samym mig¢dzypokoleniowa transmisj¢
mitéw. Nadrzednym celem mitéw obecnych w obrazie dziecka i dzieciristwa jest
przeprowadzenie odpowiedniej inicjacji prowadzacej do uksztattowania dziecka
wedlug pozadanego wzoru, aby w efekcie uksztaltowad ,,spotecznie pozadana osobe
dorostg™.

Najwazniejsze w podejmowanej analizie byto odniesienie si¢ do ustalenia, na
ile tematyka zwiazana z dzieckiem i dziecinstwem byla ptaszczyzna pozwalajaca na
zaistnienie mitéw. Nastepny element to dazenie do poznania, jak silnie w posiada-
nych oraz konstruowanych obrazach dziecka i dziecifistwa ujawniona byla obecnos¢
mitéw oraz jaki byl zakres znajomosci wybranych z nich. Pierwsza przedstawiona
ponizej kwestia odnosita si¢ do obecnosci w obrazie dziecka i dziecinistwa mitéw
konstruowanych przez badane osoby. Ponad potowa respondentéw zgadzata sig
ze stwierdzeniem, ze w tym obszarze wystepuje wiele mitow (52,93%). Zdania
w opisywanym temacie nie mialo 41,14% os6b. Tylko 6,29% uznalo, ze nie zgadza
si¢ z tym stwierdzeniem. Znaczaca réznicg statystyczng mozna zauwazy¢ w kwestii
wiary badanych oséb dorostych. Przekonanie, ze wokét dziecka oraz dziecifistwa
wystepuje wiele nieprawdziwych mitéw, byto znaczaco wigksze u 0séb niewierzacych
niz u oséb wierzacych (X = 6,228, p = 0,044).

Wiara byta istotnym czynnikiem sprawiajacym, ze osoby doroste sa sktonne
wierzy¢ oraz akceptowa¢ mity jako naturalng cz¢$¢ zycia w takim stopniu, iz nie za-
uwazaja ich obecnosci w zyciu. Wigkszo$¢ badanych byla swiadoma faktu, ze osoby
doroste moga w kontaktach z dzieckiem oraz mysleniu o nim kierowa¢ si¢ mitami,
co w konsekwencji moze prowadzi¢ do wielu krzywdzacych lub blednych przekonar.
Opisane dane statystyczne szczegélowo zaprezentowano w tabeli 21.

Kolejnym etapem bylo przedstawienie analizy wynikéw badan dotyczacych
oceny stopnia wypelniania przez mity obrazu dziecka oraz dziecifistwa. Badane
osoby doroste najcz¢sciej wskazywaly na sporadyczne wypelnianie przez mity obrazu
dziecka (42,57%). Stwierdzono, ze mity s obecne w obrazie dziecka i dziecidstwa
okazjonalnie, co stanowito 22,29% wszystkich odpowiedzi. Kolejne 19,14% uznalo,
ze mity wypelniaja obraz dziecka i dziecinistwa w wysokim stopniu. Co wigcej, pro-
cent odpowiedzi stwierdzajacy, ze poziom wypelnienia przez mity obrazu dziecka jest
bardzo wysoki (3,71%), byl wyzszy niz procent oséb, ktore stwierdzity, ze mity nie

8 Za: M. Pirdg, dz. cyt.
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wypelniaja obrazu dziecka i dzieciistwa w zdecydowanie zadnym stopniu (1,43%).
W wyniku zastosowanych zmiennych ujawniono, ze wyksztalcenie badanych oséb
dorostych bylo czynnikiem wplywajacym na ujawnienie réznic pomig¢dzy grupami.
Oznacza to, ze ocena stopnia, w jakim mity wypelniaja obraz dziecka i dziecinstwa,
byla najwyzsza u 0s6b z wyksztalceniem wyzszym licencjackim, a najnizsza wsréd
0s6b z wyksztalceniem Srednim (x? = 29,504, p = 0,014). SzczegSlowy rozklad opi-
sanych powyzej danych zawarto w tabeli 22.

Tabela 21. Stopieni wystepowania mitéw wokét dziecka i dziecifistwa a wiara badanych os6b
dorostych (N =350, W=100%)

Stosunek badanych dorostych
do stwierdzenia, ze wokot

Stosunek do wiary

dziecka i dziecifistwa wystepuje niewierzacy wierzacy P
wiele nieprawdziwych mitéw (N=63) (N =287)
Zdecydowanie si¢ zgadzam 41 (65,08%) 142 (49,48%) | x> = 6,228, p = 0,044*

Zdecydowanie si¢ nie zgadzam 1(1,59%) 21 (7,32%)
Nie mam zdania 21(33,33%) 123 (42,86%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,35%)

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Tabela 22. Ocena stopnia wypelniania przez mity obrazu dziecka i dziecifistwa w opinii
badanych dorostych (N = 350, W=100%)

Wyksztalcenie
Stopieni wypelnienia : :
przez mity obrazu podstawowe, érednie wyzsze wyzsze P

dziecka i dziecinstwa | zawodowe (N =142) licencjackie | magisterskie

(N=65) B (N=35) (N=108)

2 = 29,504,

Bardzo wysoki 2(3.08%) | 6(423%) | 1(2:86%) | 4(370%) ; =, 3154 )
Wysoki 9 (13,85%) | 24(16,90%) | 10(28,57%) | 24 (22,22%)
Sporadyczny 33(50,77%) | 64 (45,07%) | 17 (48,57%) | 35(32,41%)
Okazjonalny 16 (24,62%) | 23 (16,20%) | 5(14,29%) | 34 (31,48%)
Rzadki 5(7,69%) 23(16,20%) | 0(0,00%) | 10 (9,26%)
Zdecydowanie zaden 0(0,00%) 2 (1,41%) 2 (5,71%) 1(0,93%)

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badai whasnych.
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Przedstawiona ponizej analiza obejmuje mity oraz myslenie mityczne obecne
w obrazie dziecka i dzieciistwa. Badani dorosli oceniali wystgpowanie myslenia
mitycznego w ich wlasnym zyciu. Pozwolilo to na ujawnienie stopnia $wiadomosci
badanych 0s6b dorostych co do myslenia mitycznego w wytworzonym obrazie dziec-
ka oraz dziecinstwa. Najliczniej wskazywana odpowiedz oscylowala na poziomie 3,
czyli wartosci srodkowej (37,14%). Kolejne wskazania obejmowaty oceng na pozio-
mie 2 oraz 1. Blisko 45% badanych oséb dorostych uznalo, ze w ich mysleniu nie
wystepuja mity lub jezeli wystgpuja, to w bardzo znikomym stopniu. Szczegétowe
dane przedstawiono na wykresie 1. Zastosowane dane statystyczne nie ujawnilty
zadnych zaleznosci pomi¢dzy wynikami grup. Badane osoby dorosle stanowczo
zaprzeczaly, ze w kreowanych przez nich obrazach dziecka i dziecinistwa pojawiaja
si¢ elementy myslenia mitycznego. Byt to interesujacy fake, kedrego konfrontacje
przeprowadzono ponizej podczas analizy mitéw znanych osobom dorostym.

1 (najmniej) | | 20,00%
2 | | 24.29%
3| 37.14%
s [ ] 13.71%
5[] 4.29%

6 (najbardziej) |I 0,29%
Brak odpowiedzi ﬂ 0,29%

| | | I |
0% 10% 20% 30% 40%

Wykres 1. Poziom obecnosci mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa w Zyciu badanych doro-
stych (N =350, W = 100%)

Zrédlo: Wyniki badan wlasnych.

Kolejnym etapem bylo wskazanie znajomosci wybranych stwierdzen dotycza-
cych dziecka oraz dzieciristwa, ktére funkcjonuja w potocznej opinii oséb doro-
stych. Osoby doroste wskazywaly, jakie podane twierdzenia spotykaly najczesciej,
zktérymi wybranymi zgadzaja si¢ lub nie zgadzaja. Najczgsciej byty to stwierdzenia:
Mate dzieci — maly klopot, duze dzieci - duzy kltopot. Wypowiedz t¢ zaznaczylo 84%
badanych. Druga najczesciej wskazywana odpowiedzia bylo stwierdzenie: Dzieci
i ryby glosu nie majq (79,43%). Triadg¢ najczgstszych wyboréw zamyka stwierdzenie
wybrane przez 42,29% respondentéw: Czesto dajemy dzieciom to, czego nam brako-
wato. Kolejne brzmialo: Kiedy smieje si¢ dziecko, Smieje si¢ $wiat (41,74%). 32,57%
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badanych os6b dorostych wskazywalo na: Dzieciristwo to okres szczescia i beztroski.
Najrzadziej wybierano: Dzieci — klopoty pewne, pociechy niepewne (4,57%). Badane
osoby doroste najczgsciej ujawnialy znajomosé negatywnych stwierdzeri dotyczacych
dziecka i dziecinistwa. Zwracano uwagg na cz¢ste powiazanie dziecka z klopotami.

Zastosowane zmienne badawcze ukazaly wystgpujace réznice statystyczne
w czterech obszarach. Pierwsze byto wyksztalcenie badanych oséb dorostych, dalej:
pleé, miejsce pochodzenia oraz wiara. Zmienng z najwigksza liczba zaleznosci bylo
wyksztalcenie, ujawniajace, ze stwierdzenie Dzieci i ryby glosu nie majq byto najczescie;
wybierane przez osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym, a naj-
rzadziej - z wyzszym magisterskim (x> = 7,997, p = 0,046). Podobny uktad danych
statystycznych obejmowal stwierdzenie: Dziecitistwo ma si¢ tylko raz. Najczg¢sciej
wskazywaly je osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym, a najrzadziej -
z magisterskim (x* = 22,609, p < 0,001). Ostatnia réznica wynikajaca z wyksztalcenia
bylo wskazywanie stwierdzenia: Dziecitistwo to okres szczescia i beztroski najczesciej
przez osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim, a najrzadziej - ze Srednim
(x*=9,762,p=10,021).

Pte¢ byla kolejna zmienng réznicujaca otrzymane dane statystyczne. Stwier-
dzenie Dzieci i ryby glosu nie majq padala najczesciej wéréd mezezyzn (X2 = 4,504,
p = 0,034). Odpowiedz Dzieci rosnq dla swiata, a nie dla rodzicéw padala najczesciej
w 0s6b pochodzacych z miasteczek, a najrzadziej w 0oséb pochodzacych z miast
(x® = 17,699, p = 0,001). Ostatnia zmienna byla wiara ukazujaca, ze osoby wierzace
w Boga najczesciej wybieraly stwierdzenie Czesto dajemy naszym dzieciom to, czego
nam brakowato (x> = 4,044, p = 0,044). Najwickszy odsetek 0s6b dorostych przejawia
znajomos$¢ stwierdzen o negatywnym obrazie dziecka, co wskazuje na problemy
oraz trudnosci. Kolejne cz¢sto wybierane stwierdzenie wigzalo si¢ z dazeniem do
odbierania dzieciom glosu oraz mozliwosci wypowiadania swojego zdania, ktéry
moze by¢ utozsamiany wlasnie z mitem dobrego dziecka, odnoszacego si¢ do sylwetki
jednostki postusznej oraz uleglej osobom dorostym.

Tabela 23. Znajomos¢ wybranych twierdzen dotyczacych dziecka i dziecifistwa
awyksztalcenie dorostego (N = 350)**

Wyksztalcenie
Stwierdzenia : :
dotyczace dziecka podstawowe, érednie wyisze wyzsze p
i dziecifistwa zawodowe (N=142) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)
Dzieci i ryby glosu nie x*=7997,
. 57 (87,69%) |114(80,28%) | 30(85,71%) | 77 (71,30%) .

maja p=0,046
Male dzieci - maly > - 1461
klopot, duze dzieci - 57 (87,69%) |117(82,39%) | 28 (80,00%) | 92 (85,19%) X __0 ’691 ’
duzy klopot P=5
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Wyksztalcenie
Stwierdzenia : :
dotyczace dziecka | podstawowe, érednie wyzsze wyzsze p
i dziecifistwa zawodowe (N=142) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)

Dzieci dla $wiata, 2=1,139,

ziect rosng A2 WIS | 11 (16,92%) | 19.(13,38%) | 6(1714%) | 13 (12,04%) |© 39
a nie dla rodzicéw p=0,768
Kiedy $mieje si¢

. ST x> = 6,924,
dziecko, $mieje sie 21(32,31%) | 54(38,03%) | 18(51,43%) | 53 (49,07%) |° 0.074
Swiat pP=5
Czesto dajemy naszym

A x> = 4,896,
dzieciom to, czego nam | 29 (44,62%) | 68 (47,89%) | 14(40,00%) | 37 (34,26%) o018
brakowato pP=5
Dzieci kt 3 2=4292,

zieci KOPOty Pewne, | o cooe) | 8(s5.63%) | 0(000%) | 3(278%) |© 0%
pociechy niepewne p=0,232
Daziecifist . 2 = 22,609,

ACCINStWO Ma sig 36 (55,38%) | 68(47,89%) | 14 (40,00%) | 25(23,15%) |~ 009
tylko raz p<0,001
Rodzinne klopoty x* = 4,095,

,69% 15(10,56% 8,57% 4 (3,70%

rosng razem z dzie¢mi 5 (769%) 5 (10,56%) 3 (8,57%) (3,70%) p=0,251
Dziecifistwo to okri 2=9762,

PIeCIDSWO (0 OKIES | ) (35 3106) | 34 (23,94%) | 14 (40,00%) | 45 (41.67%) |< 7
szczescia i beztroski p=0,021*

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedna

odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Dopetnieniem dla opisanych powyzej danych statystycznych bylo przedstawienie
swobodnych wypowiedzi badanych os6b dorostych, ktére byty wyrazeniem opinii na
temat znanych powiedzen o dziecku oraz dzieciristwie. Przedstawiono stwierdzenia
zawarte w ponizsze] tabeli, a wraz z nimi argumenty respondentéw odpowiadajace
zgodzie lub niezgadzaniu si¢ z nimi.

Pierwszy obszar wigzal si¢ ze stwierdzeniem Dzieci i ryby glosu nie majq. Podane
ponizej stanowiska byly najcz¢sciej wyrazane samodzielnie bez dodatkowej analizy
innych zagadnieri. Opinie te przytoczono, poniewaz s3 wazne podczas omawiania
mitéw o dziecku i dzieciristwie i stanowia jeden z najczesciej powielanych przekazéw.
Badane osoby doroste deklarujace znajomosé podanego powiedzenia zwracaly uwa-
ge, ze podana ,,prawda’ byta powielana przez osoby doroste z ich otoczenia, ktére
najczgsciej z bezsilnosci, braku odpowiednich argumentéw prébowaty udowodnié
swoja wyzszo$¢ oraz wladz¢ nad dzie¢mi. Podkreslano réwniez krzywdzenie dzieci
przez zastosowanie tego stwierdzenia, odbieranie im wolnosci wyrazenia wlasnej
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opinii, co prowadzi bezposrednio do uprzedmiotowienia dziecka oraz odebrania
mu czlowieczenistwa. Przechodzac do wypowiedzi sprzeciwiajacych si¢ opisywane;j
kwestii, nalezy wskaza¢ na nastgpujace narracje: Nie zgadzam sig, bo to forma obrony
przed niemocq, brakiem sensownych argumentow; Nie zgadzam si¢, poniewaz jest to
uproszczony i czgsto pozbawiajqcy czlowieczetistwa sposéb myslenia, krzywdzgce poglady;
Nie zgadzam sig, kazdy powinien mie¢ prawo glosu; Nie zgadzam si¢, poniewaz dziecko
jest ,matym czlowiekiem”, ktory ma prawo do wyrazania swoich opinii; Nie zgadzam sig,
poniewaz styszqc to zdanie, dziecko pozostaje z poczuciem, Ze to, co méwi, nie ma w ocenie
rodzicéw wartosci; Nie zgadzam sig, poniewaz sq to mity, ktorymi nie nalezy si¢ kierowac;
Nie zgadzam sig, poniewaz trzeba wystuchad i liczy¢ si¢ ze zdaniem dziecka; Nie zgadzam
sig, poniewaz w dzisiejszych czasach [dzieci] majq swoje zdanie; Uwazam, ze dzieci majq
prawo do wypowiedzi i wyrazania swoich uczu¢i pogladéw; Nie zgadzam sig, kazde dziecko
powinno miec swoje zdanie, kazde ma inng osobowos¢; Nie zgadzam si¢, powinno pytac si
dzieci 0 zdanie; Nie zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, nalezy wystucha¢ drugiego cztowieka;
Trzeba stuchaé dzieci i da¢ mozliwosé wypowiadania sig; Nie zgadzam si¢ z tym, ze [dzieci]
nie majq glosu — zawsze warto je wystuchaé - majq prawo do swoich pogladéw — male dzieci
potrzebujq glownie mitosci i opieki, wigkszego poprowadzenia, dobrej rady; Nie zgadzam
sig, bo licze si¢ z kazdg opiniq, czy to dziecko, czy dorosty; Dorosli ludzie mato stuchajq, co
majq do powiedzenia dzieci, poniewaz uwazajq, ze mato wiedzq; Pierwsze stwierdzenie
sugeruje, ze zdanie dziecka jest nieistotne, deprecjonuje dziecko w relacji z osobq dorostg,
dlatego si¢ z nim nie zgadzam; Czesto dorosli nie stuchajg probleméw dzieci, czesto je lek-
cewazq, wtedy zaczynajq si¢ powazne problemy; Nie zgadzam sig, poniewaz dziecko ma
prawo glosu w kwestiach codziennych, kluczowych, to prawowity cztonek rodziny; Dorosli
czgsto uzywajq tego stwierdzenia, jest to ich ostatnia zdanie kiedy nie majgq argumentow.
Druga grupa odpowiedzi badanych oséb dorostych byly argumenty wyrazajace
zgodg z podanym stwierdzeniem Dzieci i ryby glosu nie majq. Wéréd przytoczonych
ponizej wypowiedzi najbardziej alarmujace byly odniesienia, ze zdanie trafnie od-
dawato prawdziwy obraz rzeczywistosci spolecznej oraz postaw oséb dorostych
wzgledem dzieci. Pojawialy si¢ tutaj argumenty przemawiajace za wyzszo$cia oraz
istotnoscia zdania os6b dorostych i za brakiem znaczenia opinii najmlodszych. Wy-
razono to w ten sposdb: Dzieci nie powinny wtrqcac sig w rozmowe dorostych; To rodzice
ostatecznie decydujq o waznych kwestiach dziecka; Tak, poniewaz dzieci muszq stuchaé
dorostych; W tym powiedzeniu jest ziarno prawdy; Dzieci nie mogq rzqdzi¢ rodzicami;
Wydaje sig, ze taka jest prawda; Ma to swoje uzasadnienie w zyciu; Czasami kazdy ko-
rzysta z podanego stwierdzenia; Dziecko to maly czlowiek niezdolny do samodzielnego
decydowania, potrzebujqcy opieki dorostego; Zgadzam sig, bo dorosli wiedzq lepiej.
Trzecia grupa wypowiedzi podkreslata wielokrotny przekaz migdzypokoleniowy
oraz postrzeganie podanego stwierdzenia jako mit. Zwracano uwage na znaczenie
mie¢dzypokoleniowego przekazu, nadal obecnego i trwajacego w zyciu badanych
os6b dorostych, bedacego reliktem wlasnych doswiadczen z dzieciristwa. Podane

ponizej wypowiedzi badanych oséb dorostych podkreslaja, byto ono nagminnie po-
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wtarzane oraz obecne w ich zyciu. Kwesti¢ t¢ przedstawiaja podane ponizej narracje
respondentéw: Od dzieciristwa rodzice powtarzajg to z pokolenia na pokolenie — nadal
to trwa w rozmowach miedzy dorostymi a dziecmi; Jest to forma przekazywana jako przy-
stowie; Jest to przekaz powielany z pokolenia na pokolenie; Zgadzam sig, poniewaz sq to
przekazy przekazane przez rodzicow i dziadkows; Jest to teoria przekazywana z pokolenia
na pokolenie.

Kolejna grupa wypowiedzi dotyczyla drugiego z podanych stwierdzeri: Mate
dzieci — maly klopot, duze dzieci — duzy ktopot. Wypowiedzi koncentrowaty si¢ wokét
zgody z podanym powyzej stwierdzeniem, akcentujac, ze problemy dorastajacych
dzieci sa duzo trudniejsze do rozwiazania oraz bardziej skomplikowane. Pojawiaty si¢
réwniez kwestie dotyczace probleméw mniejszych dzieci, ktérych rozwiazanie jest
mozliwe natychmiastowo, natomiast w miar¢ uptywu czasu staje si¢ coraz trudniejsze.
Powyzsze stwierdzenia oczywiscie sa w pewnej mierze prawdziwe, lecz jednoczesnie
ukazuja, Ze czgsto trudnosci oraz problemy mlodszych dzieci s bagatelizowane
i traktowane w kategoriach prostych rozwiazari. Opisywana sytuacja réwniez byta
przejawem myslenia mitycznego, poniewaz kazdy pojawiajacy si¢ w zyciu czlowieka,
a zatem takze dziecka problem jest dostosowany do aktualnych mozliwosci po-
znawczych oraz wynika z uwiktania w zastang rzeczywisto$¢ tu i teraz, dlatego nie
powinien by¢ bagatelizowany tylko ze wzgledu na to, ze jego rozwigzanie nie wymaga
znacznego nakladu sil. Tlustruja to ponizsze wypowiedzi: Zgadzam si¢, ze male dzieci
to maty klopot - bo 6-latek bedzie mial problem z kolorem koszulki, a nastolatek z wyzy-
waniem, ze jest ,rudzielcem”; Zyciowa prawda, klopoty zmieniaja si¢ razem z dzieé-
mi; Gdy dziecko dorasta, problemy stajq si¢ ,powazniejsze”; Po cze¢sci to prawda, czesto
problemy wigkszych dzieci sq bardziej skomplikowane; Zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem,
poniewaz problemy dorostych dzieci sq powazniejsze; Zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, bo
jesli wystepujq jakies ktopoty z dziecmi, to jesli sq male zwykle, w maty sposéb mozna im
zaradzié, gorzej jest w przypadku starszych i dorostych dzieci; Klopoty dorostych dzieci
sq czesto trudniejsze, trudniej im zaradzic; Z duzymi dzie¢mi mogq wystgpowad problemy
wychowawcze; Skala problemdow rosnie wraz z wiekiem dziecka.

Kolejna przedstawiona grupa wypowiedzi badanych oséb dorostych wyrazona
w zwiazku z ustosunkowaniem si¢ do podanych twierdzeni koncentrowata si¢ na
braku zgody ze stwierdzeniem Male dzieci - maly klopot, duze dzieci - duzy klopot.
Argumenty przedstawiane przez respondentéw wiazaly si¢ z niemoznoscia podejmo-
wania az takiej generalizacji postrzegania dzieci¢cych probleméw, poniewaz kazda
jednostka jest indywidualna, a pojawiajace si¢ problemy towarzysza cztowiekowi na
kazdym etapie zycia. Pojawila si¢ réwniez wypowiedz, ze przedstawione stwierdzenie
zabiera dziecku jego podmiotowo$¢ oraz indywidualno$é. Wazne wedtug badanych
respondentéw byly kwestie braku zrozumienia przez osoby doroste probleméw dzieci,
a takze uznawania, ze ,,te mniejsze” tatwiej sttumic za pomoca np. przemocy lub po
prostu zbagatelizowania ze wzgledu na ich mniejsza skale trudnosci: Nie zgadzam sie,
poniewaz tamie prawa dziecka; Nie do korica si¢ zgadzam z zaznaczonym stwierdzeniem,
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poniewaz nalezy wykazac si¢ duzq troskq o dobrostan najmlodszych, nie sugerowad sig
powszechnie znanymi powiedzeniami; Nie zgadzam si¢, poniewaz klopoty nie wynikajq
z wieku; Stwierdzenie numer 2 dotyczy kazdego czlowieka w kazdym wieku, poniewaz
ktopoty dotyczq kazdego cztowieka, bez wzgledu na jego przynaleznos¢ spoteczng; Moim
zdaniem powyzsze stwierdzenie nie jest do korica stuszne, poniewaz odrzuca podmiotowos¢
dziecka; Ukazuje, ze [ dorosli] nie rozumiejq dorastajgcych dzieci, a mate da si¢ opanowaé
silq, przemocq (fizyczng, emocjonalng, werbalng) lub ustawi¢ do wymagani dorostych; Nie
zgadzam sig, poniewaz jest to mit, kazda sytuacja jest inna, kazde dziecko jest inne.

W tym miejscu przedstawiono réwniez odniesienia do stwierdzenia Rodzinne
ktopoty rosng razem z dzie¢mi. Badani podkreslali tutaj, ze problemy sa tak naprawde
nieodzownym elementem zycia czlowieka i wraz z dorastaniem dzieci, dorastaja
ich problemy. Ilustracja dla powyzej narracji sa przedstawione ponizej wypowiedzi
badanych oséb dorostych: Taka jest prawda, problemy zmieniajq si¢ wraz z dorastaniem
dzieci; Nie zgadzam sig, to dzieci dorastajq z problemami.

Kolejnymi odpowiedziami byly narracje odnoszace si¢ do stwierdzenia Czesto da-
jemy naszym dzieciom to, czego nam brakowato. Jedna perspektywa myslenia badanych
0s6b dorostych ukazuje, ze dzieciristwo to okres, ktéry mija bezpowrotnie. Jednak
otrzymane odpowiedzi jasno koresponduja z druga perspektywa, ze dzieciristwo
badanych os6b dorostych byto stale obecne w ich zyciu, szczegdlnie w zetknigciu
z dziecinistwem wlasnych dzieci. Kwestia ta widoczna byla gtéwnie w wypowie-
dziach skoncentrowanych wokét deficytéw doswiadczanych w dzieciristwie, ktére
czgsto zostaja zrealizowane wlasnie poprzez spelnianie marzen dzieci, co poniekad
realizuje wlasne pragnienia. To kolejny dowdd na potwierdzenie tezy wielokrotnie
pojawiajacej si¢ w literaturze przedmiotu, o ktérej pisat migdzy innymi White, ze
dzieciristwo jest fundamentem zycia czlowieka, dlatego tak istotne jest odpowiednie
jego skonstruowanie i stabilno$¢ tej podstawy: Zgadzam si¢ z wlasnego doswiadczenia,
rodzice starajq si¢ dac dzieciom to, czego im brakowalo; Zgadzam sig, rodzice czesto tak
robiq, nawet jezeli nie jest to konieczne; Zgadzam sig, czesto chcemy dad dzieciom to, czego
nam brakowato, aby bylo im lepiej; Zgadzam sig, ze rodzice spetniajq swoje marzenia, ku-
pujgc teraz swoim dzieciom; Tak, zgadzam sig, czesto staramy sig, aby nasze dzieci mialy
lepiej, niz my mielismy; Zgadzam sig, poniewaz obserwuje takie zachowania wsrdd wielu
rodzicow; Czesto winni sq rodzice, ktdrzy rozpieszczajg swoje pociechy; Czesto dorosli
kupujq dzieciom takie zabawki, ktdrych sami nie mieli w dzieciristwie; Dorosli zrobig
wszystko, aby dzieciom zylo sig lepiej.

Ponizej przedstawiono nieliczne wypowiedzi badanych oséb dorostych, ktére
nie wyrazily zgody ze stwierdzeniem Dajemy naszym dzieciom to, czego nam bra-
kowato. Podane ponizej narracje najczg¢sciej wskazywaty na bledne postrzeganie
wynagradzania wlasnych brakéw w dziecifistwie swoich dzieci. To czgsto prowadzi
do uszczgsliwienia w spos6b materialny i sprawia, ze wynagradza si¢ dzieciom brak
opieki lub poswi¢conej uwagi. Ponizej podano wypowiedzi zawarte w opisywanym
powyzej obszarze: Nie kieruje si¢ tez mysleniem o wynagradzaniu dzieciom dobrami
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materialnymi tylko dlatego, ze mi czego$ brakowalo. Czasy si¢ zmienity, wigc trzeba do
tego podchodzié zdroworozsqdkowo; Zasypujemy dzieci prezentami, myslgc, ze tym ich
uszczesliwimy, odpychajgc sprawy wazne.

Kolejng przedstawiong kwestia byty odniesienia do stwierdzenia Dzieciristwo
ma sig tylko raz. Wigkszos¢ zaprezentowanych odpowiedzi wyrazata zgode co do
tego, podkreslajac jak bardzo wyjatkowym czasem w zyciu czlowieka jest wlasnie
dzieciistwo, a nabyte w nim do$wiadczenia pozostaja w jednostce do korica zycia.
Uznawano, ze z racji ulotnosci tego okresu tak wazne jest, aby dzieci doswiadczaly
wielu dobrych chwil, ktére beda skutkowaé pozytywnymi doswiadczeniami oraz
odpowiednimi wzorami zachowan: Zgadzam sig, nie da si¢ przezy¢ dziecitistwa drugi
raz; Dziecifistwo to krdtki czas, majqcy wplyw na cate zycie; Dziecifistwo ma sig tylko raz
i nie mozna do niego wrdci; Zgadzam sig¢, poniewaz dzieciristwo to najistotniejszy okres
w zyciu czlowieka — nie mozna juz do niego wrdcic, bo mija; To prawda, dziecitistwo rzutuje
na cale zycie; Zgadzam sie, dzieciristwo ma si¢ tylko raz, to jest prawda, okres dziecitistwa
moze sig odbic w przysztym zyciu; Jest to prawda, poniewaz dzieciristwo przezywamy tylko
raz, a zadane rany, urazy, dobre chwile zostajg z nami na zawsze; Ja osobiscie staram sig,
aby moje dzieci miaty lepiej niz ja, bo dziecitistwo ma si¢ tylko raz, powinno by¢ szczesliwe
z dobrymi wspomnieniami; Do kotica Zycia wspominamy nasze dziecitistwo; Zgadzam sig
z tym, ze dziecifistwo ma sig tylko raz, staramy si¢, aby nasze dzieci miaty lepiej niz my sami.

Ostatnia kwestia poruszana w opisywanym temacie byla analiza stwierdzenia
Dziecitistwo to okres szczescia i beztroski. W tej grupie ponownie pojawila si¢ dywer-
syfikacja wypowiedzi na te wyrazajace zgod¢ z podanym stwierdzeniem oraz jej
brak. Pierwsza grupa koncentrowata si¢ na pogladzie, ze w zwiazku z przezywaniem
dziecinstwa wylacznie jeden raz, powinien to by¢ okres szcz¢scia. Widoczne bylo
réwniez powiazanie ze wskazanymi powyzej stwierdzeniem, ze prébujac zapewnié
dziecku szczgdliwe dziecinstwo, osoby doroste maja na uwadze, iz jest to wyjatkowy
czas. Nalezy uzna¢ jego tozsamos¢ z przytoczonym w rozdziale teoretycznym mitem
szczgsliwego dziecifistwa. Przedstawione wypowiedzi badanych oséb dorostych
czesto taczyly si¢ z adultystycznym postrzeganiem pierwszych lat Zycia. Ponizej
przytoczono szczegélowe wypowiedzi respondentéw w tym zakresie: Zgadzam sie,
bo tak powinno wygladaé dziecifistwo; Ta odpowiedz jest trafna, gdyz okres dziecitistwa
powinien by¢ szczesliwy i beztroski; Zgadzam sig, ze dzieciristwo ma si¢ tylko raz, i Ze jest
to okres szczescia i beztroski — przynajmniej taki powinien by¢; Dzieciristwo ma sig tylko
raz i nie mozna do niego wrécic; Zgadzam si¢, poniewaz dzieciristwo powinno byc okresem
szczgscia i beztroski dla dziecka, dlatego probujemy daé naszym dzieciom to, czego nam
brakowato; Zgadzam si¢, bo mialam wlasnie takie dzieciristwo; To czas beztroski i radosci
(tak przynajmniej powinno by¢); Tak z punktu widzenia dorostego.

Wypowiedzi zaprzeczajace podanemu stwierdzeniu wskazywaly, ze niemozli-
we bylo jednoznaczne rozstrzygnigcie podanej kwestii, poniewaz tak wiele dzieci
do$wiadcza sytuacji trudnych, doznaje cierpienia oraz krzywd. Nie kazde dziecko
zazna w swoim dziecifistwie szczgscia i beztroski. Przytoczone wypowiedzi wska-
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zuja, ze niemozliwa byla tak znaczaca generalizacja tego okresu. Opis dzieciristwa
moze rézni¢ si¢ z perspektywy dzieci i ogladu doswiadczanej sytuacji i twierdzen
badanych oséb dorostych: Dzieciristwo to powinien by czas beztroski i szczesliwy, ale
niestety niektére dzieci przechodzq lgki od pierwszych dni swojego zycia; Nie zgadzam
sig, ale wiem, ze jest to czgsto stosowany skrot myslowy; Nie zgadzam sig, z perspektywy
dziecka nie musi to tak wyglgda¢; Nie jest to prawda w stosunku do kazdego dziecka; Nie
zgadzam si¢, poniewaz dzieciristwo to indywidualny okres dla kazdego czlowieka, ktéry
znajduje si¢ w réznych sytuacjach, dlatego nie powinien byc w ten sposéb generalizowany.

Dorosli nie zawsze wskazywali na jedno wyrazenie, lecz na kilka, i udzielili ku
temu zbiorczej odpowiedzi. Niemozliwe bylo rozdzielenie ponizszych narracji, dlate-
go w podanych wypowiedziach przytoczono te odnoszace si¢ do zbiorowego wyraze-
nia swoich pogladéw przez respondentéw. Aby uporzadkowaé wywdd, w pierwszej
kolejnosci wskazano na kilka wyrazeri badanych os6b dorostych, a nastgpnie - ich wy-
powiedzi. Pojawily si¢ dwie grupy rozwazan: jedna obejmujaca zgode z wskazanymi
wypowiedziami, oraz druga, obejmujaca brak zgody. Dla kazdej z grup przedstawiono
takze stosowne argumenty dotyczace wybranych przez respondentéw okresleri.

W pierwszej kolejnosci oméwione zostanie, jak odniesiono si¢ do najliczniejszej
grupy argumentow skoncentrowanych wokoét kilku zawartych w tabeli stwierdzen.
Byty to: Dzieciiryby glosu nie majq, Mate dzieci — maty klopot, duze dzieci - duzy klopot,
Czesto dajemy naszym dzieciom to, czego nam brakowalo oraz Dziecitistwo ma si¢ tylko
raz. Przytoczone ponizej wypowiedzi badanych oséb dorostych podkreslaty zgode
z powyzszymi narracjami, ze wzgledu na wielokrotne potwierdzenie w Zyciu oséb
dorostych oraz na praktyke zycia codziennego. Co wigcej, podane stwierdzenia byly
réwniez uznawane za ,prawdy uniwersalne”, mozliwe do zastosowania w wielu sytu-
acjach. Ilustruja je podane ponizej wypowiedzi badanych respondentéw: Zgadzam sig
z wyzej zaznaczonymi stwierdzeniami, poniewaz w wielu sytuacjach sig one sprawdzajq;
Majq uzasadnienie w Zyciu dorostym; Zaznaczone stwierdzenie majq przelozenie na stan
faktyczny; Z wigkszosciq si¢ zgadzam, wynika to z wlasnego doswiadczenia; Zgadzam
sig ze stwierdzeniami, w wigkszosci si¢ potwierdzajq; Sq przekazywane z pokolenia na
pokolenie; Moje zycie zweryfikowalo, ze powiedzenia majq odzwierciedlenie w wychowa-
niu; Zgadzam sig, poniewaz sq to prawdy uniwersalne; Zgadzam sig, bo zawsze tak bylo;
W kazdym z tych stwierdzeti jest ziarno prawdy.

Nalezy skoncentrowa¢ si¢ na czterech kolejnych stwierdzeniach: Dzieci i ryby
glosu nie majq; Male dzieci — maty klopot, duze dzieci — duzy klopot; Dzieci rosnq dla
Swiata, a nie dla rodzicéw; Kiedy Smieje si¢ dziecko, Smieje si¢ Swiat. Narracje skupione
wokot wyrazenia zgody z podanymi stwierdzeniami wielokrotnie podkreslaty przekaz
z pokolenia na pokolenie, pochodzacy od wlasnych rodzicéw oraz ponownie powie-
lany podczas wychowania kolejnych pokolen.. Badane osoby doroste podkreslaty, ze
wskazane wypowiedzi byty czgsto obecne wich zyciu. Dla ilustracji przedstawialam
wypowiedzi respondentéw: Sq to normy i przekazy powielane z pokolenia na pokolenie;
Przekazy powielane z pokolenia na pokolenie; Jest to przekaz od rodzicow; Sq to przekazy
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podawane z pokolenia na pokolenie; Zgadzam si¢ z nimi, bo mialam z nimi stycznos¢; Sq
czesto powielane w spoleczetistwie.

Kolejna grupa wypowiedzi koncentrowala si¢ wokoét trzech stwierdzen: Male
dzieci - maly klopot, duze dzieci — duzy klopot, Czesto dajemy dzieciom to, czego nam
brakowato, Dziecifistwo ma si¢ tylko raz. Pojawialy si¢ argumenty, ze te powiedzenia
byly obecne w zyciu badanych oséb dorostych wiasnie poprzez migdzypokoleniowe
dziedziczenie, a takze jako prawdy trafnie charakteryzujace rzeczywistos¢ spoteczng.
Przedstawione kwestie zawarto w ponizszych wypowiedziach: Sq to stwierdzenia prze-
kazywane z pokolenia na pokolenie; Jest to samo zycie; Sq to prawdziwe i odzwierciedlajgce
prawdy natury czlowieka; Zgadzam sig, poniewaz taka jest prawda.

Zaprezentowano juz wypowiedzi badanych oséb dorostych, ktére koncentro-
waly si¢ na przedstawieniu argumentéw wyrazajacego brak zgody z zaznaczonymi
stwierdzeniami. Najliczniejsza grupa odnosila si¢ do wyrazeni Dzieci i ryby glosu nie
majq, Mate dzieci - maty klopot, duze dzieci - duzy klopot, Kiedy Smieje si¢ dziecko, Smieje
sig Swiat. Respondenci wprost okreslali, ze ten zakres stwierdzeri wyraza obecne
w spoleczenistwie mity. Podkreslono ponownie kwesti¢ powielania przekazéw w ra-
mach dziedzictwa mi¢dzypokoleniowego, co w znaczacy sposéb odbiera dzieciom
indywidualnos¢, zamykajac w ramach ,,gotowych i uniwersalnych” prawd. Ilustracja
dla powyzszych narracji byly zaprezentowane ponizej wypowiedzi: Nie zgadzam
sig, jest to bledne myslenie, krzywdzqce dziecko, niepozwalajqce wyrazac swoich mysli;
Nie zgadzam si¢, poniewaz sq to tylko uproszczenia; Dla mnie to zmyslone stwierdzenia;
To mity przekazywane z pokolenia na pokolenie; Nie zgadzam sig, kazde dziecko jest inne;
Nie zgadzam sig, bo to uprzedmiotowienie dzieci; Nie do korica si¢ zgadzam, ale moja
mama czesto wspominata o tych mitach.

Kolejng analizowana kwestia byly obszary zycia dziecka, ktérych dotycza mity.
Badane osoby dorosle najcz¢sciej wskazywaly, ze mity oraz myslenie mityczne obej-
muja miejsce dziecka w rodzinie. Taka odpowiedZ wybrato 50,00% respondentéw.
Drugim najcz¢éciej wskazanym obszarem byly zachowania dziecka (34,57%). Ko-
lejne byly trzy obszary zycia dziecka. Pierwsze dwa obejmowaty mozliwo$é wypo-
wiadania swojego zdania przez dzieci oraz miejsce dziecka w spoteczenistwie. Kazda
z opisanych powyzej wypowiedzi wybrato 33,43% badanych. Kolejne trzy wazne
obszary to zycie codzienne dziecka (30,29%), samodzielne dziatanie (27,71%) oraz
zycie dziecka w szkole oraz grupie réwiesniczej (26,00%). Stosunkowo rzadziej wy-
bierano odpowiedzi zwiazane z umiej¢tnosciami dziecka (18,29%), obowiazkami
dziecka (1771%) oraz wartoscia samego dzieciristwa (16,00%).

Nalezy wskaza¢ na znaczace réznice statystyczne, ktére zaszty w czterech zmien-
nych zastosowanych w badaniach. Zmienne to: miejsce pochodzenia, wyksztaltce-
nia, miejsce zamieszkania oraz wiara badanych oséb dorostych. Mity oraz myslenie
mityczne w obszarze umiejetnosci dziecka byly najczesciej wskazywane przez oso-
by z duzych miast. Natomiast najrzadziej odpowiedZ ta wystgpowala wéréd oséb
z miasteczek. Poziom x* wynidst 11,142, a poziom istotnosci 0,011. Odpowiedz
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zwigzana z obecnoscia mitéw oraz myslenia mitycznego o dzieciristwie byla najcze-
$ciej wybierana przez osoby ze wsi, natomiast najrzadziej wsréd oséb z duzych miast
(x*=10,531, p = 0,015).

Kolejne dwie zmienne obejmowaty wyksztalcenie oraz wiarg. Osoby z wyksztat-
ceniem Srednim najczesciej wybieraly wypowiadanie swojego zdania przez dzieci
jako obszar, w ktérym wyst¢puja mity oraz myslenie mityczne. Odpowiedz taka
najrzadziej wybieraly osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim (x? = 8,615,
p = 0,035). Nastepnie byt obszar zycia codziennego dzieci, najczgsciej wskazywany
przez osoby z wyksztalceniem wyzszym licencjackim, a najrzadziej - z wyzszym
magisterskim (x* = 10,100, p = 0,018). Wiara w Boga badanych oséb dorostych byta
kolejnym czynnikiem réznicujacym wyniki. Osoby niewierzace najcz¢sciej wybieraty
warto$¢ dzieciistwa (x = 5,936, p = 0,015). Osoby wierzace robily to rzadzie;j.

Ostatnia zmienna, czyli miejsce zamieszkania badanych oséb dorostych, ujawnita
dwie zachodzace réznice statystyczne. Osoby zamieszkujace duze miasta najczgsciej
wybieraly odpowiedz zwiazana z wyst¢powaniem mitéw oraz myslenia mitycznego
w obszarze umiej¢tnosci dziecka (x? = 20,091, p < 0,01). Natomiast odpowiedz zycie
dziecka w szkole oraz grupie réwiesniczej byla najczgsciej wybierana przez osoby
zamieszkujace miasteczka. Najrzadziej robily to osoby z duzych miast (x* = 14,445,
p =0,002). Opisywane powyzej réznice statystyczne przedstawiono w tabeli 24.

Tabela 24. Wybrane obszary zycia dziecka w perspektywie mitéw i myslenia mitycznego
a miejsce pochodzenia dorostego (N = 350)**

Obszary zycia Miejsce pochodzenia
dziecka, ktérych
dotycza mity wies miasteczko miasto duze miasto p
i myslenie mityczne (N=127) (N=64) (N=58) (N=101)
Miejsce dziecka x* = 2,397,
60 24% 1(48,44% 2 6,55% 6,44%
w rodzinie (47,24%) | 31(48,44%) | 27 (46,55%) | 57 (56,44%) = 0,494
.. L. x*=11,142,
Umiejetnosci dziecka | 18 (14,17%) 7 (10,94%) | 10 (17,24%) | 29 (28,71%) = 0,011
S dzielne dziatani 2 = 4,347,
amodzieine CZITANE | 58 (22,05%) | 22 (34,38%) | 15 (25,86%) | 32 (31,68%) |*
dziecka p=0,226
Zycie dziecka 2~ 3329
w szkole oraz grupie 30(23,62%) | 22(34,38%) | 16 (27,59%) | 23 (22,77%) X __0 ;44 ’
réwiesniczej pP=5
Mozliwosci
iadani 2 = 2,409,
wypowladania 38 (29,92%) | 26 (40,62%) | 18 (31,03%) | 35 (34,65%) |~
swojego zdania przez p=0,492
dzieci
Zycie codzi 2 =3,879,
yele codziennego | 4 (35 28%) | 24 (37,50%) | 17 (2931%) | 24 (23.76%) | =27
dziecka p=0,275
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Obszary zycia Miejsce pochodzenia
dziecka, ktérych
dotycza mity wies miasteczko miasto duze miasto P
i myslenie mityczne (N=127) (N=64) (N=58) (N=101)

o x> = 5,271,
Obowiazki dziecka 27 (21,26%) | 6(9,38%) 13 (22,41%) | 16 (15,84%) = 0,153
Miejsce dzieck 2=(,133,

iejsce dzlecka 44(34,65%) | 21 (32,81%) | 19 (32,76%) | 33 (32,67%) |© = %133
w spoleczeristwie p=10,988
X% = 0,248,
Zachowania dziecka | 42 (33,07%) | 23(35,94%) | 21(36,21%) | 35(34,65%) = 0969
x*=10,531,
Wartosci dziecifistwa | 31 (24,41%) | 7(1094%) | 7(12,07%) | 11 (10,89%) = 0015"
2 = I O b
Inne 2(1L,57%) | 3(4,69%) | 0(0,00%) | 3(2,97%) ’;_ 03352 ?

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedng
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kontynuujac rozwazania dotyczace obecnos$ci mitéw oraz stopnia wystgpowania
myslenia mitycznego, badani dorosli skupili si¢ na bezposrednim odniesieniu si¢
do mitu szczgsliwego dziecinistwa. W tym miejscu respondenci zostali poproszeni
o przedstawienie swojej opinii w ramach swobodnej wypowiedzi.

Wigkszo$¢ oséb dorostych przejawiata zgodnosé swoich pogladéw z przedstawio-
nym mitem. To pokazuje, jak silnie mit ten obecny byt wich pogladach oraz mysleniu.
Istnialy narracje, ktére wprost stwierdzaty, ze podane stwierdzenie wcale nie zawiera
mitycznego opisu rzeczywistosci, ale obrazuje jej prawdziwe oblicze. Podczas analizy
tresci sporzadzono kategorie odpowiedzi tak, aby mozliwie jak najpelniej ukaza¢
narracje. Co wigcej, wskazywane odpowiedzi respondentéw akcentuja réznorodne
doswiadczenia dzieci, majac réwniez na uwadze pojawiajace si¢ deficyty bezpie-
czenistwa, uwagi oraz swobodnej eksploracji rzeczywistosci. Najbardziej znaczace
bylo stwierdzenie, ze wspélczesne dzieci maja tak naprawde wszystko, ale trzeba sig
zastanowi¢, czy to sprawia, ze sa szczgSliwe. To pokrywa si¢ z odpowiedziami do
poprzednich pytan co do dobrych warunkéw materialnych wspétczesnych dzieci,
przy jednoczesnym braku tego, co najwazniejsze, czyli prawdziwych i dobrych relacji
mi¢dzyludzkich, w szczegélnosci pomiedzy dzieckiem a rodzicem.

Osoby doroste bardzo czgsto jako argument potwierdzajacy zgodnos$¢ mitu
szczgsliwego dziecinistwa i jego aktualno$é w zyciu wspélczesnych dzieci podaja
swoje wlasne, subiektywne doswiadczenia. To podkresla, ze osoby doroste, opisujac
swoje dziecinistwo w pozytywnej perspektywie, wykazuja wigksze sktonnosci do
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mitologizowania wspdlczesnego dzieciristwa. Wiasne pozytywne doswiadczenia
najmlodszych lat wptywaja na osobista percepcj¢ wspétczesnych odniesieri. Dodat-
kowo pojawialy si¢ argumenty lub stwierdzenia, ze dzieci nie musza doswiadczaé
zmartwienl zwiazanych z sytuacja ekonomiczna lub tak zwanym dorostym zyciem.
To koresponduje z tezami Neila Postmana, ktory - jak wskazano w czesci teoretycz-
nej — uznaje, ze dzieciristwo i jego przymioty sa konstruowane przez osoby doroste
na podstawie ich punktéw widzenia oraz pryzmatu dorostosci.

Jednak bardzo waznym glosem byla wypowiedz osoby dorostej, ktéra wyjasnia-
ta, ze zgadza si¢ z samym stwierdzeniem, iz dziecirfistwo powinno by¢ szczesliwe,
poniewaz ten okres wplywa na reszte zycia czlowieka, ktéry wzory swoich przezy¢
bedzie przekazywaé nastgpnym pokoleniom. Bardzo budujace byty odpowiedzi
ukazujace Swiadomos¢ os6b dorostych, ze dla wielu najmlodszych dzieciristwo nie
jest czasem beztroski, ale cierpienia, doswiadczania zaniedbania oraz bélu. Te jed-
nostki doskonale zdaja sobie sprawe, ze pomimo innej skali probleméw dzieci nie
sa ich pozbawione. Co wigcej, ze wzgledu na mniejsza sprawczo$¢ czgsto pozostaja
bezradne wobec silniejszej pozycji dorostych. Te narracje pokazuja refleksyjno$é oraz
skupienie badanych oséb na dzieciach oraz ich problemach.

Przechodzac do opisu szczegétowych wypowiedzi skoncentrowanych na micie
szczgsliwego dziecinstwa, nalezy zaznaczy¢, ze pozyskane wypowiedzi oséb doro-
stych dotyczace mitu dzieciristwa jako czasu beztroski skategoryzowano na pigé
kategorii. Pierwsza obejmowata narracje wyrazajace petna zgode z podanym mitem
dotyczacym dziecinistwa jako czasu beztroski oraz szczgscia. Druga — wyrazajaca
polowiczna zgodg z trescia mitu, lecz przy postawieniu warunkéw sprawiajacych,
ze dziecko moze by¢ szczgsliwe. Kolejna kategoria odpowiedzi oscylowata wokét
wyrazenia niezgody z podang trescia mitu. Czwarta wyodrebniona kategoria odnosita
si¢ do stwierdzen, ze dzieciistwo powinno by¢ postrzegane jako bardzo wartosciowy
okres w zyciu cztowieka, zapewniajacy mu swobodny rozwdj. Ostatnia z kategorii
odpowiedzi badanych os6b dorostych odnosita si¢ do elementéw powierzchownego
myslenia o dziecku i dziecinistwie, a takze jego wpltywu na postrzeganie dzieci jako
grupy spolecznej.

Osoby zgadzajace si¢ z mitem podawaly przede wszystkim argumenty, ze dzie-
cirfistwo to stan przeciwny do dorostosci, kiedy nie wymaga si¢ od dziecka wiele.
Dodatkowo badani wskazywali, ze to wlasnie dorosto$¢ jest bardzo wymagajaca,
implikuje wiele trudnosci oraz wymaga odpowiedzialnosci. W tej grupie odpowiedzi
najczesciej podejmowano brak probleméw wsréd dzieci, co stanowito potwierdze-
nie wiary w mit, ze dzieci wiodg beztroskie zycie wypelnione zabawa oraz brakiem
obowiazkéw. Respondenci czgsto podkreslali brak skomplikowania dziecigcej rze-
czywistosci, opartej na rado$ci z matych rzeczy oraz szczerosci. W narracjach przyto-
czonych ponizej widoczna byta takze zaleznos$é pomigdzy dorostoscia, a wige stanem
wymagajacym od cztowieka podejmowania decyzji oraz przyjecia odpowiedzialnosci
za swoje postgpowanie, a dziecinstwem jako czasem wolnosci oraz beztroski. Ko-
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lejng kwestia byla ochrona dziecka przed trudnosciami, aby mogto zajmowac si¢
nauka oraz zabawa. Odnoszono dzieciistwo do dorostosci, wspominajac o jego
ponownym docenieniu. Dodatkowo grupa wskazywala, ze dzieci nie doswiadczaja
zadnych probleméw i trudnosci, co ujawnia wysoki zakres myslenia mitycznego.
Opisane powyzej zalozenia s ilustrowane przez ponizsze wypowiedzi: Nie jest to
mit; Zgadzam sig, jest to taki czas, kiedy nie wymaga si¢ duzo od dziecka; Tak, dziecifistwo
powinno by¢ takie by¢. Zgadzam si¢ w 100%; Zdecydowanie si¢ zgadzam. Dorostos¢ tak
daje w kos(, ze dziecitistwo powinno by¢ czasem szczgscia i poznawania Swiata poprzez
doswiadczenie; Tak, zgadzam si¢. Dzieci nie majq problemow; Tak, poniewaz dzieci nie
majq problemow; Zgadzam si¢, poniewaz w dziecitistwie zyje si¢ dniem, robi si, co sig chce,
nie ma si¢ obowigzkéw oraz zyje si¢ pelniq zycia; Zgadzam si¢. Bedgc dzie¢mi nie mamy
kat, obowigzkdw, zyjemy beztrosko, widzimy pigkno swiata, ale nie widzimy cierpienia;
Zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem, dziecitistwo powinno by¢ szczesliwe, poniewaz wply-
wa ono na reszte Zycia dziecka, ktére bedzie pozniej wzory swoich przezyé przekazywad
dalszym pokoleniom; Na podstawie wlasnego dzieciristwa zgadzam si¢ z tym mitem; Tak,
zgadzam sig, to najlepszy okres w zyciu czlowieka; Zgadzam sig, poniewaz w tym czasie
dziecko moze bawic si¢ bez zadnych konsekwencji, wszystko je cieszy i jest szczesliwe,
wszystkim ufa, a w szczegdlnosci rodzicom; Zgadzam sig, Ze jest to czas beztroski i szczg-
$cia dla dziecka, poniewaz dziecko w tym czasie nie musi pracowac; Zgadzam sig. Jest to
czas, kiedy dzieci mogq robi¢ wszystko z umiarem i miec z tego korzysci; Zgadzam sig
w duzym stopniu, biorgc pod uwage, jak funkcjonuje Swiat dorostych; Zgadzam sie, jest to
jedyny okres bez wigkszych obowigzkdw; Tak, dziecitistwo moze byé czasem wspomnianej
beztroski. Dzieci w koticu majq naturalng zdolnos¢ do czerpania radosci z matych rzeczy.
Wezesne lata sq czesto pelne zabawy, odkrywania swiata i spontanicznosci, co moze przy-
nies¢ dzieciom wiele radosci i satysfakcji; Ja zgadzam sig z tym okresleniem i dla mnie nie
jest ono mitem, ale rzeczywistoscig; Zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem, gdyz dziecko wtedy
nie musi si¢ martwic zZyciem codziennym, nie dotyczq go problemy finansowe, np. jak jest
to w przypadku 0s6b dorostych. Dziecko wtedy moze si¢ bawil z dzie¢mi i szukad, rozwi-
jaé swoje pasje, poznawac Swiat poprzez zwiedzanie lub nauke, jaka w dorostym zyciu
zanika; Zgadzam si¢, poniewaz jest to wyjqtkowy czas, jestesmy zewszqd otoczeni opiekg
i naukq. Dzieci sq tak szczerymi osobami, ze ich Swiat jest pigkny bez zaklamania, fatszu,
obtudy; Tak, zgadzam si¢ w 100%. Dzieciristwo to czas beztroski i szczescia dla dziecka.
Zdatam sobie z tego sprawe dopiero w dorostym zyciu; Wedlug mnie nie jest to zaden mit.
Dzieciristwo to czas beztroski i szczescia, przynajmniej w naszych czasach, gdzie nikt nie
budzit o 5 rano, chociazby do zlobka lub przedszkola; Bardzo czesto tak jest — dzieci nie
majq ,dorostych” problemdw, zajmujq swdj czas zabawq i naukq; Tak - dzieci nie majq
problemow - a rodzice ich przed nimi nie chronig; Tak, zgadzam si¢. Dziecko ma mato
obowiqzkdw i zmartwien, pozwala mu si¢ na duzo; Zgadzam si¢ z tym mitem, poniewaz
uwazam, ze dziecitistwo powinno byc beztroskie i szczesliwe, jest to wrazliwy okres w Zyciu
czlowieka; Zgadzam sig. Jezeli dziecko jest zdrowe i ma kochajgcq rodzine, to jego dziecifi-
stwo jest wlasnie czasem beztroski i szczescia.
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Druga grupa byty wypowiedzi polowicznie zgadzajace z trescig mitu szczgsli-
wego dzieciistwa. W rozwazaniach badanych oséb dorostych pojawialy si¢ stwier-
dzenia, ze dziecifistwo jest dobrym okresem w zyciu czlowieka, ale jednoczesnie
zauwazaja one pojawiajace si¢ trudnosci lub ewentualna krzywde ze strony oséb
dorostych. W grupie tych wypowiedzi wskazano na czynniki, ktére powinny pojawié
si¢ w zyciu dziecka, aby jego dziecifistwo moglo by¢ beztroskie: szczgsliwa i petna
rodzina, poczucie bezpieczeristwa, takze pod wzgledem materialnym, milos¢ oraz
bycie akceptowanym. Respondenci podkreslali, ze sam fakt bycia dzieckiem nie jest
wystarczajacy, aby moc cieszy¢ si¢ szczgsliwym i beztroskim dziecinstwem, a kazda
rodzina i Srodowisko dostarczaja innych mozliwosci i stwarzaja réznego rodzaju
dos$wiadczenia, ktérych matoletni doznaje. Whioskiem ptynacym z tych wypowie-
dzi jest niemoznos¢ jednoznacznego uogdlnienia dzieciristwa jako stanu szczgscia
i beztroski, poniewaz otaczajacy Swiat, osoby doroste i réwiesnicy wpltywaja na jego
caloksztalt. W tej grupie opinii pojawiaja si¢ stwierdzenia zwiazane z koniecznoscia
zapewniania dziecku odpowiednich warunkéw materialnych i emocjonalnych. Po-
nizej znajduja si¢ wypowiedzi oséb dorostych dotyczace opisywanego zagadnienia:
Jesli ma si¢ kochajgcych rodzicows jest to czas beztroski i szczescia tylko wéwcezas, gdy
samo dziecko czuje si¢ akceptowane przez kolegéw oraz ma duze wsparcie w rodzicach
idziadkach. Spedza duzo czasu z rodzing i kolegami, moze si¢ swobodnie wypowiadac czy
wyrazac mysli i uczucia; To zalezy do Srodowiska, w ktérym zyje dziecko, bo czy jest to okres
beztroski dla dzieci zyjgcych w patologii, przemocy, rodzinie alkoholowej lub w rodzinie,
w ktérej nie czuje si¢ bezpiecznie, stuchane i akceptowane; Czesciowo si¢ zgadzam, Ze jest
to czas szczescia dla dziecka ze wzgledu na to, Ze jest to okres zabawy, okres, w ktdrym nie
mamy tylu obowigzkdw, przez co mozemy cieszy¢ si¢ zyciem; W zaleznosci od srodowiska
bytowego dziecka moze by¢ prawdziwe lub nie; Zgadzam si¢ tylko wredy, gdy rodzice
poswigcajg duzo czasu i uwagi dziecku, aby czulo si¢ kochane i akceptowane, bawiq sie
z nim i okazujq mu mitosé; W duzej mierze si¢ zgadzam, jednak w kazdej rodzinie jest
inaczej. Nie dla kazdego dziecka dziecitistwo jest beztroskie; Zgadzam sig, ze tak powinno
by¢, lecz swiat, w ktdrym zyjemy, pisze inne scenariusze i zbyt czesto dzieciristwo dzieci
to zmagania si¢ z natogami rodzicéw i otoczenia; Dziecitistwo powinno by¢ szczesliwe
i beztroskie, ale nie zawsze tak jest. Dziecko powinno mie¢ swiadomos¢, ze sq momenty
smutku, radosci, beztroski oraz troski, tylko wredy trzeba przy nim byé i pokazac mu, jak
sobie z tym radziC, a nie chroni¢ go przed ztymi wiesciami; Zgadzam si¢ w 50%, bo jesli
sq rodziny zyjqce w patologii, to dzieci muszq przejqé obowigzki rodzicow; Nie zawsze
dziecitistwo jest to czas beztroski i szczescia dla dziecka. Nie w kazdej rodzinie jest opieka
i zapewnione poczucie bezpieczetistwa, a dziecko przyjmuje inng role w rodzinie. (Przy-
jecie roli rodzica - parentyfikacja); Trochg sig nie zgadzam. Nie wystarczy by¢ dzieckiem,
aby byc szczesliwym. Przede wszystkim muszq by¢ spetnione potrzeby rozwojowe, w tym
potrzeba mitosci; Dziecko powinno wzrastaé w szczesliwej, pelnej rodzinie, co bedzie prze-
ktadato sig na jego szczesliwe dziecifistwo. Nie powinno byc to mitem, ale prawdg. Z czasem
beztroski w dzisiejszych czasach juz gorzej, ogélnie dzieci sq wychowane od wezesnych lat
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w réznych placowkach; Jezeli takie bezpieczne warunki rozwoju w szczesliwej rodzinie
sq zapewnione, to jest to czas beztroski i szczescia, ale wiem, ze w wielu rodzinach tego
nie ma (niepetna rodzina); Jesli zapewnione jest bezpieczeristwo materialne, bezpieczny
styl przywiqzania z rodzicem lub opiekunem; Uzaleznione jest to od tego, czy dziecko ma
kochajqcych rodzicow, poswigcajqcych mu czas. Duzo dzieci jest krzywdzonych przez ro-
dzicow; Aby tak bylo, potrzeba wielu czynnikéw, wspdlnego dbania o dobro dziecka, jego
rozwdj i potrzeb. Nie w kazdej rodzinie tak jest.

Trzecia grupa wypowiedzi obejmuje stwierdzenia, ze dzieciistwo nie zawsze
jest czasem bezkresnej radosci oraz szczgécia dla dziecka. Opinie te koresponduja
z podanymi powyzej narracjami, jednak w tym miejscu wystapita pelna niezgoda
z przedstawiong trescig mitu szczgsliwego dzieciristwa. Badani dorosli wymieniaja
przede wszystkim zalezno$¢ i ztozono$¢ charakteru doswiadczen dziecinistwa dzieci,
a takze zalezno$¢ najmtodszych od 0séb dorostych w réznych sytuacjach zyciowych.
Poruszono tez kwesti¢ braku otrzymywania wsparcia w dziecinstwie, samotnosci
oraz koniecznosci samodzielnego mierzenia si¢ z pojawiajacymi si¢ problemami bez
mozliwosci otrzymania wsparcia lub pomocy. Wskazywano na borykanie si¢ dzieci
ze stresem, licznymi chorobami, dos§wiadczaniem trudnych warunkéw. Wazne byty
wskazania odnoszace si¢ do parentyfikacji dzieci, ktére zmuszone sa przyjaé¢ odpowie-
dzialnos¢ za opieke nad swoja rodzina, mlodszym rodzenstwem, a w konsekwencji
nawet podejmowac¢ pracg. Wymienione czynniki znaczaco wplywaly na postrzeganie
tresci mitu, uznajac go za klamstwo. Ponizej przedstawiono argumenty badanych:
Niestety, mimo ze powinno tak byc, to jest to mit, dzieci borykajq si¢ z wieloma problemami,
o ktérych nie zawsze majg mozliwos¢ porozmawiaé i podzielic sig. Nie zawsze otrzymujq
odpowiednie wsparcie emocjonalne, bliskos¢ rodzinng; Nie zgadzam sig. Wiele dzieci ma
bardzo cigzkie zycie, w ktdrym stres, odpowiedzialnos¢ za wiele zmartwieti, o rodzing
i rodzicow, rodzetistwo, cierpienie, bdl, strach; Jest to kfamstwo, z wlasnego doswiadczenia
wiem, ile dzieci cierpi na rézne choroby, jest pozbawione jakiejkolwiek formy pomocy — tak
nie wyglgda beztroska; Nie zgadzam sig, jest to czas stresu, samotnosci, borykania si¢ z pro-
blemami. Dzieci czgsto nie mogq same sobie poradzic, buntujq sig, sq karane; Nie zgadzam
sig, poniewaz nie wszystkie dzieci majq czas beztroski — muszq pracowaé, opiekowac sig
rodzeristwem; Nie zgadzam sig, dzieci tak jak kazdy czlowiek borykajq si¢ problemami
i trudnosciami, oczywiscie na roznq skalg i inng od 0s6éb dorostych, ale mogq by¢ dla dzieci
tak samo trudne, jak problemy dla 0séb dorostych; Nie zgadzam sig, bo szczegdlnie w dzi-
siejszym Swiecie dzieciristwo przebiega w tak zréznicowanych warunkach, czesto skrajnie
zlych, ze jest to raczej trudny czas dla dzieci, ktdre mogq doznad traumy lub mie¢ trudnosci
emocjonalne w zyciu dorostym; Nie zgadzam si¢, mit mowi, ze dzieciaki majq beztroskie
i szczgsliwe Zycie, ale ja uwazam, ze tak nie jest. Dzieci przezywajq wiele problemdw, takich
jakich nawet czasami nie widziatam. 30 lat wykonuje zawdd nauczyciela i czasami mowie,
ze przezyciami moich uczniow mozna by bylo ,,obdarowac” wielu dorostych i tez byloby im
cigzko sprostaé; To powinien by¢ czas beztroski i szczescia dla dziecka. Niestety wszystko
zalezy od dorostych, ktérych napotyka od pierwszych dni. Istnieje szereg niebezpieczeristw,
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ktére w dzisiejszym Swiecie na dzieci czyhajg. Mysle tutaj glownie o Swiecie wirtualnym,
o milionach bodzcéw, ktdre niegdys nie dotykaly mlodych ludzi, tatwiej tez jest dzisiaj dzie-
ciom siggac po narkotyki i inne uzywki. Nie dla kazdego dziecka dziecitistwo jest beztroskie;
Nie zgadzam si¢. Dziecko, rosngc, czesto jest stawiane w nowych sytuacjach — nieznanych,
wigze sig to z lekiem lub obawq. W polskim systemie szkolnictwa poddawane jest ciggtemu
ocenianiu. Czgsto wzrasta w rodzinie rozbitej — co nie pozostaje bez wplywu na postawy
i wartosci moralne mlodego czlowieka; Nie zgadzam sig, jest to czas wielkiego wysitku,
nauki funkcjonowania w swiecie. Powstate problemy w oczach dzieci stajq si¢ wielkie; Nie
do kotica zgadzam si¢ z tym mitem, poniewaz nie kazde dziecitistwo i dziecko ma beztro-
skie dziecitistwo, jest szczgsliwe; Powinno by¢, ale niestety wspdlczesnie przez bezradnos¢
rodzicow, brak mozliwosci pomocy i braku interwencji 0s6b dorostych wiele dzieci cierpi
w swoich domach, czgsto po cichu, bez mozliwosci otrzymania pomocy. Dla takich dzieci
dziecitistwo nie ma w sobie nic z beztroski i szczescia; Nie zgadzam sie, dzieci doswiadczajg
licznych probleméw, trudnosci, barier, ktdre wplywajq na ich przyszte — doroste zycie; Nie
zgadzam sig z mitem dotyczqcym dzieciristwa, Ze jest to czas beztroskii szczescia dla dziecka,
poniewaz sq bardziej narazone na pedofilie, przemoc rodzinng, jak i wsrdd réwiesnikow;
Nie zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem, poniewaz na to, jakie jest nasze dziecitistwo, majg
wplyw dorosli, wiele czynnikow niezaleznych od czlowieka. Przypadki losowe, srodowisko,
kultura, miejsce, w ktorym przychodzimy na swiat.

Kolejna grupa wypowiedzi wyrazata nadzieje, ze dzieciristwo jest dla dziecka, lub
przynajmniej powinno by¢, warto§ciowym etapem zycia, takim, w ktérym moze si¢
ono rozwijaé i spedzaé czas z najblizszymi. Pojawialy si¢ odniesienia do faktu, ze nie
jest to stan, ktérego doswiadczaja dzisiaj wszystkie dzieci. Uwypuklono takze kwestig
przyjecia odpowiedzialnosci przez rodzicéw za srodowisko, jakie tworza dziecku,
oraz za swoje postgpowanie. Niestety wsp6iczesni maloleni staj si¢ Swiadkami prze-
mocy lub agresji. Taki poglad wyrazaja przytoczone ponizej wypowiedzi badanych:
Takie powinno by¢ dzieciristwo. Przykre jest, ze niektdre dzieci tego nie doswiadczajq; Tak
powinno byc, zgadzam sig z tymi mitem, ale wiem ze styszenia, Ze tak nie jest. Niektérzy
ludzie nie powinni miec dzieci, brak im odpowiedzialnosci; Tak powinno by¢, rodzice po-
winni robi¢ wszystko, aby dziecko czulo, ze jest wazne w rodzinie, ale czgsto w dzisiejszym
Swiecie tak nie jest; Nie zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem. Dziecitistwo powinno byc czasem
beztroskiiszczescia, jednak nie jest to normaq we wspdlczesnych czasach, czasami dzieci majq
problemy na miarg osob dorostych; Tak powinno wyglgdad zycie dziecka; Kiedy rodzi sig
dziecko, odpowiedzialni rodzice powinni zrobi wszystko, aby dziecko czuto si¢ bezpieczne,
zapewni¢ mu dobre warunki rozwoju, aby byt to czas beztroski i szcze¢scia; Tak powinno
by, dziecko to rados¢ i szczescie dla rodzicéw, nasza przysztosé, powinno byé szczesliwe, co
zaprocentuje w przysztosci; Tak powinno by, lecz nie zawsze tak jest, dzieci sq Swiadkami
przemocy, patologii, uzaleznieri, bogate materialnie dzieci sq osamotnione przez rodzicéw.

Piata i zarazem ostatnia grupa odpowiedzi zwracala uwage na dzieciristwo jako
czas beztroski z punktu widzenia osoby dorostej. Stwierdzono, ze jest to powierz-
chowny punkt widzenia, a rzeczywisto$¢ spoleczna jest zupelnie inna. Badane oso-
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by doroste wprost méwity o ignorancji zawartej w tym sposobie patrzenia na rze-
czywisto$¢ oraz obrazujacej go potocznosci myslenia. Respondenci podkreslali, ze
dziecifstwo moze jawi¢ si¢ jako czas beztroski w momencie poréwnywania go do
dorostosci. Ten mit jest umocniony poprzez adultystyczne spojrzenie na dziecifistwo.
Dzieci takze doswiadczaja trudnosci oraz probleméw. Wybrane odpowiedzi: Zga-
dzam sig z perspektywy dorostego. Dziecko natomiast ma réwniez swoje problemy, trudne
emocje; Zgadzam si¢ z tym stwierdzeniem, poniewaz jest ono prawdziwe w momencie
poréwnywania dziecifistwa z dorostoscig, ale jest w tym stwierdzeniu wiele z potocznosci
i ignorancji ze strony osob dorostych; Z perspektywy osoby dorostej jest to czas beztroski
i szczescia, ale punktu widzenia dziecka nie musi tak byc. Sprawy, ktdre sq dla dziecka
trudne, dorostemu mogq wydawac si¢ blahe, niewazne; Z punktu widzenia 0séb dorostych
moze si¢ tak wydawac, jednak dziecko po prostu, jak kazdy cztowiek, ma swoje problemy,
na pewno na inng skalg jak dorodli, ale zawsze.

Przedstawione powyzej narracje obrazuja, ze mit byl obecny w sposobach my-
Slenia 0s6b dorostych. Jednak w wypowiedziach ujawniajacych ewentualna zgode
z podanym stwierdzeniem, dominuje perspektywa dorostosci znaczaco inna od
rzeczywistosci dziecifistwa, nie oznacza to jednak, ze dziecinistwo jest duzo prostsze.
Zauwazana ignorancja dorostych, ktérzy zapominaja, ze dzieciistwo ma podobne
cechy jak dorosto$é, ale po prostu w innej skali, bardziej dostosowanej do najmtod-
szych. Lecz to, co dzi§ badanym dorostym wydaje si¢ blaha trudnoscig lub brakiem
probleméw, nie jest tak samo postrzegane przez dzieci. Zgodnie z przedstawionymi
powyzej wypowiedziami oséb dorostych wspétczesna rzeczywistos¢ spoteczna przy-
nosi szereg wyzwan oraz nowych mozliwosci kazdemu z cztonkéw spoleczenistwa, nie
wylaczajac dzieci, co jest réwnoznaczne z koniecznoscia przeciwstawienia si¢ wielu
podobnym trudnosciom, z jakimi borykaja osoby doroste. Opisywana ,,skrétowa dro-
ga’ myslenia o dzieciristwie przynosi wlasnie skupienie si¢ na wlasnych trudnosciach
izapominanie o pochyleniu si¢ nad najmlodszymi oraz towarzyszeniu im w rozwoju.

Kolejna kwestia analizy poznawczej bylo odniesienie si¢ do obecnosci mitéw oraz
elementéw myslenia mitycznego w obrazie dziecka oraz dziecifistwa. Analizowano
wskazania dorostych obejmujace znajomosé wybranych mitéw w czterech przedsta-
wionych ponizej obszarach: rozwoju dziecka, opieki nad dzieckiem, wychowania
dziecka oraz edukacji. Okreslono zakres oraz tre$¢ mitycznego myslenia obecnego
w potocznej refleksji oséb dorostych.

Przechodzac do znajomosci mitéw dotyczacych rozwoju dziecka, nalezy zazna-
czy¢, iz odpowiedzia wybrang przez ponad polowe badanych byly odniesienia do
jedynakéw. 53,14% respondentéw wskazalo, ze bylo im znane okreslenie: Jedynacy
nie potrafiq nawigzywac wiezi z innymi dziemi. Kolejnymi mitami byly stwierdzenia:
Dobre dzieci nie krzyczq i nie placzq (38,29%) oraz Rozwdj kazdego dziecka przebiega
w ten sam sposéb (32,00%), a takze: Dzieci sq zawsze szczgsliwe, nie majq zadnych pro-
bleméw (32,00%). Srednio co trzecia badana osoba dorosta wskazywata, ze znane
s3 jej mity obejmujace stwierdzenia: Dzieci idg spac, gdy sq zmeczone (30,57%) oraz
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Krzyczq i buntujq sig tylko niegrzeczne dzieci (30,00%). Natomiast co czwarta oso-
ba uznata, ze znany jest jej mit: Jezeli dziecko si¢ nie usmiecha, to oznacza, ze nie jest
szezgsliwe (27,43%). Kolejne 26,57% odpowiedzi wskazywalo na znajomos¢ mitu:
Zabawki edukacyjne sprawiajq, ze dziecko jest mqdrzejsze od rowiesnikéw. Ostatnie dwa
wyrazenia obejmowaty stwierdzenia: Dzieci z natury sq niewinne, poniewaz nigdy nie
majq zlych mysli, wskazane przez 26,29%. Kolejne 25,71% badanych wykazalo si¢
znajomoscia stwierdzenia: Kazde dziecko wpada w ztos¢. Najrzadziej wskazywane byty
okreslania obejmujace kolejno 17,71% oraz 15,71% odpowiedzi, a byly to: Dziecko
powinno opanowac wszystkie umiejetnosci zgodnie z zaleceniami literatury oraz Dzieci
nie ponoszq odpowiedzialnosci za siebie oraz swoje czyny.

W opisywanej kwestii zaszty znaczace réznice pomigdzy wybranymi grupami
w zakresie dwoch zmiennych: plci oraz wyksztalcenia. Kobiety znacznie czgsciej
wskazywaly na znajomo$¢ twierdzenia: Dzieci idg spaé, gdy sq zmeczone (x> = 4,526,
p = 0,033). Dorodli z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym znacznie
cz¢sciej wskazywali na odpowiedz: Kazde dziecko wpada w zlosé. Natomiast naj-
rzadziej stwierdzenie to wybierali badani z wyksztalceniem wyzszym magisterskim
(x*=12,563, p = 0,006). Wyniki badani zaprezentowano w tabeli 25.

Tabela 25. Znajomos¢ mitéw dotyczacych rozwoju dziecka a ple¢ dorostego (N = 350)**

Pleé

Mity dotyczace rozwoju dziecka kobieta mezczyzna P

(N=260) | (N=90)

Rozwdj kazd ieck: bi ki
OZVYEJ azdego dziecka przebiega w taki sam 84(32,31%) |28 (3L11%) |5 = 0,006, p = 0,937
sposé

4 e potrafs . L.
Jedynacy nie potralia nawlazywac wiezt 143 (55,00%) |43 (47,78%) | x? = 1,125, p = 0,289
VA 1nnym1 leCle

Dobre dzieci nie krzycza i nie placzg 101 (38,85%) |33 (36,67%) | x*=0,058,p=0,81

Dziecko powinno opanowad wszystkie
. L. X . 42 (16,15%) |20(22,22%) |x*>=1,298,p=0,255
umiejetnosci zgodnie z zaleceniami literatury

Dzieci idg spaé, gdy s3 zmeczone 88(33,85%) |19 (21,11%) |x*=4,526,p = 0,033*

Zabawki edukacyj iaja, ze dziecko j
abaw '1 edu ac?r]r.le,sp?ra}ma]az, ze dziecko jest 70 (2692%) |23 (25,56%) | 3¢ = 0,013, p = 0,909
madrzejsze od réwiesnikéw

Krzycza i buntuja sie tylko niegrzeczne dzieci |77 (29,62%) |28 (31,11%) |x?=0,018,p = 0,894

Kazde dziecko wpada w zto$é 63 (24,23%) |27 (30,00%) x> =0,882,p =0,348

Jezeli dziecko si¢ nie usmiecha, oznacza to, ze
.. o 65(25,00%) |31(34,44%) |x*=2,540,p=0,111
nie jest szczgsliwe

D.zieci .sa{ z natury flliewinne, poniewaz ning 65 (25,00%) |27 (30,00%) X2 = 0,624, p =043
nie maja ztych mysli
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Pleé

Mity dotyczace rozwoju dziecka kobieta mezczyzna P

(N =260) (N =90)

Dzieci sg zawsze szczgsliwe, nie maja zadnych

probleméw 82 (31,54%) |30(33,33%) |x*=0,034,p=0,854

Dzieci nile ponosza odpowiedzialnosci za siebie 38 (14,62%) |17 (18,89%) = 0,627, p = 0,428
oraz swoje czyny

Inne 7 (2,69%) 2(2,22%) x*>=0,000,p=1

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedna
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Nastepnie analizowana byla znajomos¢ mitéw dotyczacych opieki nad dzieckiem.
Przekazem wskazywanym najczesciej bylo stwierdzenie: Dziecko powinno samo si¢ wy-
plakaé (41,43%). Kolejnymi czgsto wybieranymi odpowiedziami byly stwierdzenia:
Dzieci swoim placzem wymuszajq oraz manipulujq emocjami oséb dorostych (40,57%); Na
spacery z dzieckiem wychodzi si¢ tylko, kiedy jest ciepto i swieci stoice (37,71%) oraz Nie
nalezy nosi¢ i przytulaé dziecka, aby zbytnio nie przyzwyczailo si¢ do bliskosci (35,43%).
Niemal co czwarta osoba deklarowala znajomos¢ innych mitéw. Pierwszy z nich
dotyczyl osiagnigcia sukcesu przez dziecko: Szczescie oraz sukces dziecka uzaleznione
sq od rodzicow (26,29%). Drugi to: Dziecko wymaga statej opieki 0séb dorostych, musi
by¢ zawsze obserwowane (26,00% ). Kolejny mit brzmiat: Tylko rodzice wiedzq najlepiej,
czego potrzebuje dziecko (24,29%).

Wiréd mitéw wybieranych znaczaco rzadziej, ale znanych niemal co piatej osobie,
byl: Nawet samodzielnemu dziecku nalezy pomagaé w wielu czynnosciach (20,57%).
Podobna liczba badanych znata stwierdzenie: Dziecko, szczegdlnie mate, moze przy-
stuchiwaé si¢ wszystkim rozwazaniom oséb dorostych, poniewaz nie ma swiadomosci wy-
powiadanych przez dorostych stow (20,29%). Kolejne 20% wszystkich odpowiedzi
dotyczyto mitu: Nie nalezy obarczaé dziecka zZadnymi obowigzkami.

Stosunkowo najrzadziej wybieranymi odpowiedziami, a co z tym zwiazane,
rzadziej znanymi mitami byly: Wspdtczesne dzieci potrzebujq statej ochrony przed
zagrozeniami (19,43%); Nalezy spelniaé wszystkie potrzeby dziecka (18,86%); Dziec-
ko i jego potrzeby sq najwazniejsze, rodzice powinni ignorowac swoje potrzeby na rzecz
dziecka (18,00%). Ostatni najrzadziej wybierany mitem to: Z dzieckiem nalezy si¢
stale bawic (16,00% ). Wiréd kategorii inne pojawilo si¢ stwierdzenie: Chlopcy méwig
pdzniej (0,57%).

Zastosowane w badaniu zmienne ujawnity zaleznosci statystyczne zachodzace
w czterech obszarach. Byty to: struktura rodziny, wyksztalcenie, miejsce zamieszka-
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nia oraz wiara. Zmienna, w obrebie ktdrej zaszto najwigcej istotnych statystycznie
réznic, byla struktura rodziny. Osoby z rodzin okreslanych mianem inne znacznie
czgsciej wybieraty odpowiedz: Dziecko wymaga statej opieki oséb dorostych, musi by¢
zawsze obserwowane (x* = 4,427, p = 0,035). Natomiast osoby doroste okreslajace
swoja strukture rodziny jako pelna najczesciej wskazywaty odpowiedzi: Dzieci swoim
placzem wymuszajq oraz manipulujq emocjami oséb dorostych (x> = 4,238, p = 0,04)
oraz Tylko rodzice wiedzq najlepiej czego potrzebuje dziecko (x> = 4,875, p = 0,027).

Wyksztalcenie ujawnialo zalezno$é na poziomie x> = 13,108 przy jednoczesnym
poziomie istotno$ci réwnym 0,004, co oznacza znacznie czgstszy wybor mitu: Szeze-
Scie i sukces dziecka uzaleznione sq od rodzicow przez osoby z wyksztalceniem $rednim,
anajrzadsze u os6b w wyksztalceniem wyzszym licencjackim. Miejsce zamieszkania
ukazato réznic¢ pomigdzy osobami zamieszkujacymi miasteczka oraz wies. Pierwsza
z grup najczgsciej wybierata odpowiedz: Wspélczesne dzieci potrzebujq stalej ochrony
przed zagrozeniami (x* = 10,315, p = 0,016). Ostatnia zmienna byla wiara. Osoby
niewierzace czgéciej deklarowaty znajomos¢ mitu: Dziecko, szczegdlnie mate, moze
przystuchiwaé sig wszystkim rozwazaniom osob dorostych, poniewaz nie ma swiadomosci
wypowiadanych przez dorostych stow (x* = 3,917, p = 0,048). Szczegélowe dane za-
prezentowano w tabeli 26.

Tabela 26. Znajomos$¢ mitéw dotyczacych opieki nad dzieckiem a struktura rodziny dorostego
(N =350)**

Struktura rodziny

Mity dotyczace opieki nad dzieckiem rodzina pelna | pozostale P

(N=292) | (N=58)

Dziecko powinno samo si¢ wyplakaé 124 (42,47%) | 21(36,21%) | x> = 0,545, p = 0,461

N dziecki hodzi si¢ tylko,
.a spe.xcery.z z1?c’ 1§m'wyc’ odzi si¢ tylko 111 (38,01%) 21(36,21%) | % = 0,012, p = 0,912
kiedy jest cieplo i $wieci storice

Szczescie i sukces dziecka uzaleznione s3 od
i 77 (26,37%) 15 (25,86%) | x> =0,000,p=1
rodzicéw

ieck tej opieki 0s6 tych
Dzw.c o’wymaga stalej opieki 0s6b dorostych, 69 (23,63%) 22 (3793%) | x* = 4,427, p = 0,035*
musi by¢é zawsze obserwowane

Nawet samodzielnemu dziecku nalezy pomagaé
. L. 58 (19,86%) 14 (24,14%) | x2 = 0,311, p = 0,577
w wielu czynnosciach

Nie nalezy nosi¢ oraz przytulaé¢ dziecka, aby
o e S 103 (35,27%) | 21 (36,21%) | %% = 0,000, p = 1
zbytnio nie przyzwyczailo si¢ do bliskosci

Dziecko, szczeg6lnie male, moze przystuchiwaé

si¢ wszystkim rozwazaniom os6b dorostych,
N o L. . 56 (19,18%) 15 (25,86%) | x> = 0,955, p = 0,328
poniewaz nie ma §wiadomosci wypowiadanych

przez dorostych stéw
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Struktura rodziny

Mity dotyczace opieki nad dzieckiem rodzina pelna | pozostale P

(N =292) (N =58)

Nalezy spelnia¢ wszystkie potrzeby dziecka 56 (19,18%) 10 (17,24%) | x® = 0,026, p = 0,872

Nie nalezy ob ¢ dziecka zadnymi
ie nalezy obarcza¢ dziecka zadnymi 60 (20,55%) | 10 (17249%) | x> = 0,156, p = 0,693
obowiazkami

Z dzieckiem nalezy sig stale bawi¢ 45 (15,41%) 11 (18,97%) | x> = 0,229, p = 0,632

Duieci swoim bk .
ZIecl SWoum praczem wymiseaja olaz 126 (43,15%) | 16 (27,59%) | > = 4,238, p = 0,04*
manipuluja emocjami os6b dorostych

Zy?kokrodzice wiedza najlepiej, czego potrzebuje 78 (26,71%) 7 (12,07%) | = 4,875, p = 0,027
ziecko

Dziecko i jego potrzeby sa najwazniejsze,
rodzice powinni ignorowaé swoje potrzeby na | 52 (17,81%) 11 (18,97%) | x*> = 0,001, p = 0,982
rzecz dziecka

Wspélczesne. dzlieci.potrzebuja‘ stalej ochrony 62(21,23%) 6 (10,34%) | * = 3,002, p = 0,083
przed zagrozeniami

Inne 2 (0,68%) 0(0,00%) |x?=0,000,p=1

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera

* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedng
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Badane osoby doroste analizowaty takze kwesti¢ mitéw obecnych w wychowaniu
dziecka. Nalezy zaznaczy¢, ze w tej grupie mitéw nie bylo jednoznacznie wiodacej
grupy najczesciej wskazywanych okreslenl, poniewaz wigkszos¢ odpowiedzi oscylo-
wala wokét podobnego rozktadu procentowego. Najczgsciej wybieranymi mitami
byly stwierdzenia: Poswigcanie dziecku duzo uwagi doprowadza do jego rozpieszczenia
(37,14%) oraz Dziecko zawsze musi stuchaé starszych, a nie z nimi dyskutowaé (32,57%).
Stosunkowo popularnym stwierdzeniem okazat si¢ mit dotyczacy jedynakéw: Jedy-
nacy sq najczesciej samolubni i nie potrafig si¢ dzieli¢ (34,57%).

Kolejne mity wskazywane przez blisko co trzecia badana osobg dorosta to: Kazdy
rodzic najlepiej wie, jak powinien wychowywaé wlasne dziecko (29,71%); Dzieci muszq
szanowaé swoich rodzicow (29,14%) oraz Dziecko musi by¢ grzeczne (28,29%). Nie-
mal co czwarta badana osoba dorosta wykazala si¢ znajomoscia nast¢pujacych mi-
téw: Dziecko nie powinno przeszkadzaé dorostym (25,43%); Dziecku nalezy kupowad
zabawki zgodnie z plciq - dla chlopca wéz strazacki, a dla dziewczynki lalki (24,29%);
Dzieci nie powinny wypowiadadé swojego zdania bez pozwolenia 0séb dorostych (22,86%)
oraz Krzyk to najlepszy srodek wychowawczy (21,14%).
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Odpowiedzi oscylujace wokot wartosci zblizonych do niemal 20%, czyli co
piatego wyboru sposréd wszystkich, odnosity si¢ do przytoczonych ponizej mi-
téw: Dziecko nalezy surowo karaé, aby mogto si¢ czego$ nauczyé (17,43%); Dziecku nie
nalezy odmawia¢ (15,14%); Dziecko zazwyczaj jest powodem kryzysu zwiqzku (15,14%),
Dorosly ma zawsze racj¢ w sprawach dotyczgcych dziecka (14,57%); Kary cielesne wy-
chowujq dziecka na dobrego czlowieka (14,00%). Stosunkowo rzadko badane osoby
doroste wykazywaly si¢ znajomoscia nast¢pujacych mitéw: Z wychowania dzieci
nalezy wykluczyé wszelki przymus (13,71%); Kazde dziecko mozna wychowal w ten sam
sposdb (12,86%); Dzieci powinny bac si¢ dorostych, jest to oznakq szacunku (12,57%);
Pochwaly sprawiajq, iz dziecko bedzie zarozumiale (12,29%); Dzieci muszq si¢ same
uspokajaéiwyciszac (11,14%). Najrzadziej wybierana odpowiedzia byl mit: Dziecko
powinno mieé pelng swobode i robié, to, na co ma ochote (6,29%).

W tym miejscu wazne bylo ukazanie obszaru réznic statystycznych, keore zaszty
w wyniku zastosowania zmiennych. Ujawnily je: miejsce pochodzenia, struktura
rodziny, miejsce zamieszkania oraz wiara. Miejsce pochodzenia ujawnilo dwie grupy
czynnikéw réznicujacych wskazywane odpowiedzi. Osoby z duzych miast znacznie
czgdciej niz osoby z miasteczek stwierdzaly znajomos¢ mitu: Dzieci nie powinny wy-
powiadad si¢ bez pozwolenia oséb dorostych (x> = 13,524, p = 0,004). Drugi wniosek
wynikajacy z zastosowanej zmiennej obejmowal odpowiedz: Dziecko powinno mie¢
pelng swobodg i robic to, na co ma ochote. Najcze¢sciej wskazywaly na ten mit osoby
pochodzace z miasteczek, a najrzadziej - z miast (x* = 8,385, p = 0,039). Kolejna
zmienna byta wiara, ktéra pokazata, ze mit: Dziecko zazwyczaj jest powodem kryzysu
w zwiqzku padal najczgsciej wsréd oséb niewierzacych (x? = 5,351, p = 0,021). Ko-
lejna zmienna réznicujaca odpowiedzi bylo miejsce zamieszkania. Ten mit wybieraly
najczgsciej osoby zamieszkujace miasta, a najrzadziej - miasteczka (x* = 9,442, p =
0,024). Ostatnia zmienng ukazujaca réznice statystyczne byta struktura rodzina. Mit:
Jedynacy sq najczesciej samolubni i nie potrafig si¢ dzielic byl najczesciej wskazywany u os6b
z rodzin petnych (x> = 10,172, p = 0,001). Szczegétowe dane zaprezentowano w tabeli 27.

Tabela 27. Znajomo$¢ mitéw dotyczacych wychowania dziecka a miejsce pochodzenia
doroslego (N = 350)**

Miejsce pochodzenia
Mity dotyczace wychowania .
. - . . duze P
dziecka wie§ miasteczko miasto miasto
(N=127) | (N=64) | (N=58) | O

Poswigcanie dziecku duzo 2 2435
uwagi doprowadza do jego 43 (33,86%) | 27 (42,19%) | 25 (43,10%) | 35 (34,65%) | © __0 ;87 ’
rozpieszczenia P=5
Dzieck jj d 2 = 4,803,

ZIECKO ZazWYCZa) JESt POWOLE | 13 (10,249) | 9 (14,06%) | 11 (18,97%) | 20 (19,80%) | © 3
kryzysu w zwigzku p=0,187
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Miejsce pochodzenia

Mity dotyczace wychowania dus
dziecka wies miasteczko miasto mit:\z:o 14
(N=127) (N=64) (N=58) (N = 101)
Krzyk to najl Srodek 2 =3,983,
Zyk to najepszy srode 27 (21,26%) | 9 (14,06%) | 11 (18,97%) | 27 (26,73%) | ©
wychowawczy p=10,263
Dziecko musi zawsze stuchaé 2 = 2015
starszych, a nie z nimi 42 (33,07%) | 16 (25,00%) |20 (34,48%) | 36 (35,64%) X __0 ;29 ’
dyskutowa¢ P=5
Dzieci nie powinny wypowiadaé 2 13,524
swojego zdania bez pozwolenia | 22 (17,32%) | 8 (12,50%) | 16 (27,59%) | 34 (33,66%) X __0 0(’)4 L
0s6b dorostych P=5
. L x* = 1,849,
Dziecko musi by¢ grzeczne 41 (32,28%) | 16 (25,00%) | 14 (24,14%) | 28 (27,72%) = 0,604
Dziecko nie powinno x* = 1,412,
31(24,41%) | 20 (31,25%) | 14 (24,14%) | 24 (23,76%
przeszkadza¢ dorostym ( 0) ( 0)| 14 0) ( ) p=0,703
Kazdy rodzic najlepiej wie, jak 2~ 4701
powinien wychowywaé wlasne | 35 (27,56%) | 16 (25,00%) |24 (41,38%) | 29 (28,71%) X __0 iss ’
dziecko P=5
Dziecko nalez kara¢, 2=0,902,
ziecko halezy SUTOWO KAIaC, | ) (153300 | 9 (14,06%) | 10 (17,24%) | 20 (19,809%) |© =
aby mogto si¢ czegos nauczy¢ p=0,825
Z wychowania dzieci nalezy x*=1,232,
. . 16 (12,60%) | 11 (1719%) | 9 (15,52%) | 12 (11,88%)
wykluczyé wszelki przymus p=10,745
Dzieci ¢ ich 2 =1,896,
zlecl musza SZTANOWAC SWOICh | 1 )7 s60s) | 23 (35,94%) | 15 (25,86%) | 29 (28,7106) |© ~ 257
rodzicéw p=0,594
Dorost j 2 = 3,289,
orosly mazawszeracje 13 (10,24%) | 10 (15,62%) | 11 (18,97%) | 17 (16,839%) | X ~ 27
w sprawach dotyczacych dziecka p=0,349
Kazde dzieck 7 2= 0,824,
azde dzieckomozna L 118(14,17%) | 7 (10,94%) | 6(10,34%) | 14 (13,86%) | ©
wychowywaé w taki sam sposéb p=0,844
. . . ., x> = 3,947,
Dziecku nie nalezy odmawia¢ 21 (16,54%) | 12 (18,75%) | 4(6,90%) |16 (15,84%) = 0,267
Dziecku nalezy kupowa¢ zabawki 2~ 0287
zgodne z plcig - dla chlopca wéz |32 (25,20%) | 15 (23,44%) |15 (25,86%) | 23 (22,77%) X= 200
o : S p=0963
strazacki, a dla dziewczynki lalki
Pochwat iaja, iz dziecks *=0,330,
ochwaly sprawiaja, iz dziecko | 1 15 3000y | 8 (12,50%) | 7 (12,07%) | 11 (10,89%) | € = 33
bedzie zarozumiale p=0,954
Dziecko powinno mie¢ pelng > _ 8385
swobode i robié to, na co ma 11 (8,66%) | 7(10,94%) | 0(0,00%) | 4(3,96%) 7; __0 (’)39;

ochote
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Miejsce pochodzenia
Mity dotyczace wychowania dus
dziecka wies miasteczko miasto mi:z:o 4
(N=127) (N=64) (N=58) (N = 101)
d; jczgéciej lubni 2=2,294,
Jedynacy sa najezescie] samolubni | 1o g o506y | 2 (34,38%) | 23 (39,66%) | 38 (37,6206) | €~ 227
i nie potrafia si¢ dzieli¢ p=0,514
Daieci . Kaiad 2=3216,
et ml,lsza‘ SIE SAME USPORAAC | 15 (11,81%) | 10 (15,62%) | 7 (12,07%)| 7 (6,93%) x=3
i wycisza¢ p=036
Dzieci inny ba¢ si¢ dorostych, 2 = 0,647,
ziectpowinny bac sig GOTOSYCL| 1 (13 3904) | 7(10,94%) | 6 (10,34%) | 14 (13,86%) | ©
jest to oznaka szacunku p=0,886
Kary ciel howuja dzieck 2=1,776,
ary cieleshe Wychowuj dziecko | 1o (14 o600y | 9 (14,06%) | 5 (8,629%) | 16 (15,84%) |© ~ 77
na dobrego czlowieka p=0,62
2 =3,532,
Inne 2(1,57%) | 0(0,00%) | 0(0,00%) | 0(0,00%) ? Coa

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwosé wskazaé wigcej niz jedna
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

Ostatnia kwestig byla znajomosci mitéw w obszarze edukacji dziecka. Badane
osoby wybraly pi¢¢ mitéw, ktére uzyskaty bliskie sobie wyniki. Wszystkie otrzymane
wyniki pozwolily na stwierdzenie, ze wickszos¢ przedstawionych mitéw byta znana
osobom dorostym. Najczesciej wskazywany byl mit: Dziecko nie moze si¢ nudzic, a ro-
dzice powinni organizowaé dziecku czas, tak aby do nudy nie dopuscic (44,00%). Kolejny-
mi pigcioma stosunkowo czg¢sto wskazywanymi mitami byly: Jedynym obowigzkiem
dziecka jest nauka (38,86%); Bardzo male dziecko nie musi sig¢ uczy¢ (38,00%); Tylko
prestizowe przedszkola i szkoly zapewniajq dziecku sukces zyciowy (36,86%), Rodzice
sq pierwszymi edukatorami dziecka i to oni sq odpowiedzialni za jego edukacj¢ (35,43%);
Dziecko jest zbyt male, aby moglo sig uczy¢ od pierwszych dni swojego zycia (34,29%).

Niemal co trzeci badany uznal, Ze zna przedstawione ponizej mity obejmujace
kwesti¢ edukacji dziecka. W pierwszej kolejnosci nalezy odnies¢ si¢ do mitu: Aby
dziecko moglo szybko i dobrze si¢ rozwijal, musi uczeszczal na wiele zaje¢ dodatkowych
(28,57%). Drugi z nich, wskazany przez 27,71% respondentéw, wyrazono w stwier-
dzeniu: Nauczyciele nie lubiq dzieci, ktdre potrafiq czytal i pisal wezesniej niz ich rowie-
$nicy. Natomiast co trzecia badana osoba dorosta potwierdzita, ze zna mit: Dziecku
nalezy organizowaé edukacje od najwczesniejszych lat jego zycia (22,86%). Kolejnym
mitem bylo stwierdzenie: Jezeli dziecko nauczy si¢ wezesnie czytac, bedzie nudzito sig
w szkole (21,71%).

Zastosowane w badaniu zmienne ukazaly wystgpujace zaleznosci statystyczne
w dwdch obszarach. Pierwszy w nich obejmowat wiarg badanych oséb dorostych, a dru-
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gi — miejsce zamieszkania. Mit: Nauczyciele nie lubiq dzieci, ktdre potrafiq czytal i pisaé
wezesniej niz ich réwiesnicy znacznie czg$ciej wybieraly osoby niewierzace niz wierzace
(x*=4,789, p = 0,029). Osoby mieszkajace w miastach najcze¢sciej wskazywaty na zna-
jomo$¢ mitu: Dziecko nie moze si¢ nudzic, a rodzice powinni organizowac czas, aby do nudy
nie dopuscié (x* = 7,821, p = 0,05). Najrzadziej na znajomos¢ powyzszego stwierdzenia
wskazywaly osoby zamieszkujace miasteczka. Opisane dane zawarto w tabeli 28.

Tabela 28. Znajomos¢ mitéw dotyczacych edukacji dziecka a wiara dorostego (N = 350)**

Stosunek do wiary
Mity dotyczace edukacji dziecka niewierzacy | wierzacy P
(N=63) | (N=287)

Dziecko nielmo.ie sie nudzié, a rodzice powiI.mi - 26 (41,27%) | 128 (44,60%) $* = 0,117,
organizowac dziecku czas, tak aby do nudy nie dopuscié p=0732
D.ziecko jest zb}lt m'flie, a?)y .moglo si¢ uczy¢ juz od 26 (4127%) |94 (3275%) «2 =1,307,
pierwszych dni swojego zycia p=0,253
Dz'iecku/n'ftl.eiy organi.zowe.lc' e.dukach od 15 (23,81%) | 65 (22,65%) x> = 0,001,
najwczesniejszych lat jego zycia p=0974
Rodzic.e sq .pier.wsz.ymi edukat(-)rami dziecka i to oni sg 19.(30,16%) | 105 (36,59%) x> = 0,673,
odpowiedzialni za jego edukacje p=0412

2=1,708,
Bardzo male dziecko nie musi si¢ uczy¢ 29 (46,03%) [104 (36,24%) ; 0191
Nauclzy.ci.elc. .n.ie lul?ia‘.d?ie.ci, ktére potrafig czytaé i pisaé 25 (39,68%) |72 (25,09%) = 4,782,
wczesniej niz ich rowiesnicy p=0,029
Tylko p.res‘tiiowe przedszkola i szkoly zapewniajg dziecku 21(33,33%) |108 (37,63%) X2 = 0,246,
sukces zyciowy p=0,62

2 =0,000,

edynym obowiazkiem dziecka jest nauka 24 (38,10% 112 (39,02%

Jedynym obowigzkiem dziecka jest nauk (38:10%) |112(39.02%) |7~
Aby dzieclfo moglo sz;lfb%(o i dobrze si¢ rozwijaé, musi 15 (23,81%) |85 (29,629%) x*=0,593,
uczgszczad na wiele zaje¢ dodatkowych p=0441
]éieli dziecko nauczy si¢ wezesnie czytaé, bedzie nudzito 13 (20,63%) |63 (21.95%) %% = 0,004,
sie w szkole p=0952

2 = 0,000,
Inne 1(1,59%) |3 (1,05%) ? -

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedng

odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

Przedstawione powyzej analizy pokazaly, ze badani znali wiele mitéw. W kazdym
z przedstawionych obszaréw znajdowaty si¢ mity, ktére byly wybierane czesciej niz
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inne, ale tak naprawde zaden z mitéw nie pozostawat bez wyboru. To obrazuje, jak
nieu§wiadomiony pozostawal temat mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa, a jak
znaczaca wiedza wykazali si¢ respondenci. Przedstawiona sytuacja jest niezwykle
alarmujaca, poniewaz ukazuje prawdziwg skal¢ znajomosci tak wielu mitéw. Zato-
zenia dotyczace obecno$ci mitéw w percepcji osob dorostych sa faktem.

Kolejna kwestia poddana analizie byly konsekwencje mitéw wobec dziecka i dzie-
ciistwa. Badane osoby doroste wskazaly wybrane kwestie stanowiace konsekwencje
stosowania mitéw oraz myslenia mitycznego w odniesieniu do dziecka i dziecin-
stwa. Blisko potowa respondentéw uznata, ze mity przede wszystkim upraszczaja
obraz dziecka (51,71%). Kolejna konsekwencja byty brak zrozumienia matoletnich
(45,14%). Dwie kolejne to ograniczanie mozliwosci wyrazania siebie przez dzieci oraz
bagatelizowanie dziecka (po 38%). Kolejne 37,43% wszystkich odpowiedzi odnosito
si¢ do pojawiania si¢ nieprawdziwych sadéw, przekonan o dziecku i dziecifistwie.

Inne konsekwencje to: krzywdzenie dziecka i znieksztalcenie obrazu dzieciristwa
(30,86%), ograniczanie mozliwosci komunikowania si¢ dziecka i dorostego (28,86%),
wzrost krzywdzenia dziecka (23,43%), wzrost zagrozeni zwigzanych z dzieckiem
idziecifistwem (17,14%). Kwestia infantylizowania $wiata dziecka stanowita 16,57%.
Najrzadziej wybierana odpowiedzia bylo ukazywanie prawdy o dziecku i pomocy
w jego poznawaniu (7,43%).

Zaréwno wyksztalcenie, miejsce pochodzenia, miejsce zamieszkania, pteé, jak
i wiara ujawnity zaleznosci w odpowiedziach. Przy wyksztatceniu wystapito najwiecej
réznic pomigdzy badanymi grupami. Konsekwencja wskazywana najczesciej przez
osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim bylo powodowanie przez mity braku
zrozumienia dziecka. Odpowiedz t¢ najrzadziej wskazywatly osoby z wyksztalceniem
wyzszym licencjackim (x* = 12,861, p = 0,005). Osoby z wyksztalceniem wyzszym
licencjackim najcz¢$ciej uznawaly, ze mity sprzyjaja bagatelizowaniu dziecka, a najrza-
dziej robily to osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym (x* = 10,996,
p = 0,012). Podobny uklad zaleznosci dotyczyt infantylizowania swiata dziecka.
T¢ odpowiedz najczgsciej wybieraly osoby z wyksztalceniem wyzszym licencjackim,
anajrzadziej - z podstawowym lub zawodowym (x* = 17,044, p = 0,01). Zasadniczy byt
réwniez wzrost zagrozeni zwiazanych z dzieckiem i dziecinstwem, a takze pojawienie
si¢ nieprawdziwych sadéw oraz przekonan o dziecku i dziecifistwie. Pierwsza odpo-
wiedZ najczgéciej wybieraly osoby z wyksztalceniem wyzszym licencjackim, a najrza-
dziej - z podstawowym lub zawodowym (x* = 16,082, p = 0,001). Natomiast kwestia
obejmujaca odpowiedz sprzyjaja pojawianiu si¢ nieprawdziwych sadéw, przekonari
o dziecku i dzieciristwie najczg$ciej wskazywaly osoby z wyksztalceniem wyzszym
magisterskim, a najrzadziej - z podstawowym lub zawodowym (x* = 11,556, p = 0,009).

Kolejna zmienng bylo miejsce pochodzenia badanych dorostych, ktére ukazato,
ze osoby z duzych miast najcz¢sciej wskazywaly na powodowanie wzrostu zagrozen
zwigzanych z dzieckiem i dzieciistwem. Natomiast ankietowani ze wsi wybierali ten
rodzaj odpowiedzi najrzadziej (x* = 10,798, p = 0,013). Réwniez respondenci z du-
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zych miast najczesciej wskazywali, Ze mity sprzyjaja pojawieniu si¢ nieprawdziwych
sadéw i przekonari o dziecku i dzieciristwie. Najrzadziej wybieraty t¢ odpowiedz
osoby z miasteczek (x* = 19,467, p < 0,01).

Trzecia zmienna ujawniajaca zachodzace réznice statystyczne bylo miejsce za-
mieszkania. Osoby mieszkajace w duzych miastach najcz¢sciej wéréd konsekwencji
mitéw wybieraly infantylizacje¢ $wiata dziecka. Najrzadziej wybierali ja ankietowani
z miasteczek (x* = 18,498, p < 0,001). Respondenci z duzych miast réwniez najczg-
$ciej wskazywali, ze mity sprzyjaja pojawianiu si¢ nieprawdziwych sadéw, przekonan
o dziecku i dziecifstwie (x* = 16,409, p = 0,001). Ostatnie dwie zmienne wykazujace
réznice statystyczne to ple¢ oraz wiara. Badane kobiety znacznie cz¢sciej wskazywaty
na brak zrozumienia dziecka (x* = 3,991, p = 0,046). Osoby niewierzace czgiciej
uznawaly, ze mity powoduja brak zrozumienia dziecka (x? = 6,416, p = 0,011).

Reasumujac powyzsze wyniki badan, zauwazy¢é mozna, iz badane osoby doroste
trafnie wskazaty na konsekwencje, jakie powoduja mity. Najwazniejszym czynnikiem
byly odniesienia do uproszczenia obrazu dziecka i dzieciristwa, co byto bezposrednio
powiazane z brakiem zrozumienia dzieci. Respondenci najrzadziej odnosili si¢ do
ukazywania przez mity prawdy o dziecku. Pokazuje to swiadomo$¢ badanych oséb
dorostych dotyczaca mitéw oraz myslenia mitycznego. Wyksztalcenie badanych
0s6b dorostych bylo czynnikiem, ktéry w znaczacy sposéb rzutowat na odpowiedzi
i pokazal, ze to wlasnie respondenci z wyksztatceniem wyzszym licencjackim lub
magisterskim znacznie czgéciej wskazywali na mity jako czynnik sprzyjajacy budo-
waniu nieprawdziwego obrazu dziecka i dziecifistwa, opartego na braku wiedzy oraz
infantylnych skojarzeniach, co w konsekwencji sprzyja pojawieniu si¢ nieprawdzi-
wych i krzywdzacych sadéw. Osoby z wyksztalceniem wyzszym znacznie czg¢sciej
niz osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym trafnie potrafity scha-
rakteryzowac, jakie konsekwencje maja mity w odniesieniu do dziecka i dzieciristwa.
Mialy tez wigksza $wiadomos¢ oddziatywania mitéw na obraz dziecka i dziecifistwa.
Zaréwno deklarowanie pochodzenia z duzego miasta, jak i zamieszkiwanie na tym
obszarze sprzyjalo dostrzeganiu nieprawidlowych sadéw o dziecku i dzieciristwie.
Przedstawione powyzej dane zawarto w tabeli 29.

Tabela 29. Konsekwencje obecnosci mitéw wobec dziecka i dziecifistwa a wyksztalcenie
dorostego (N = 350)**

Wyksztalcenie
Konsekwencje, jakie : :
mity maja wobec dziecka podstawowe, érednie wyzsze wyzsze P
i dziecifistwa zawodowe (N =142) licencjackie | magisterskie
(N=65) - (N=35) (N=108)
Powodujg brak rozumienia x*=12,861,
22 (33,85% 6 ,77% 10 (28,57% 61 (56,48%
doten (33.85%) | 65 (4577%) | 10(28.57%) | 61(5648%) | ) o0
Ograniczaja mozliwosci 2= 4,952,
Braniczala moBIwoscl | 1 (32.3106) | 51(35,92%) | 11 (3143%) | 50 (46,30%) | X =4
wyrazania siebie przez dzieci p=0175
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Wyksztalcenie
Konsekwencje, jakie : :
mity maja wobec dziecka podstawowe, érednie wyzsze wyzsze P
i dziecifistwa zawodowe (N =142) licencjackie | magisterskie
(N =65) B (N=35) (N=108)
U ja obraz dzieck 2=1,932,
Dpraszcaaja obraz dzIecka | 30 (46,1596) | 73 (51,419%) | 17 (48,57%) | 61 (56,48%) | < 22
i dzieciistwa p=0,587
Powoduja bagateli i 2=10,996,
owoduja bagatelizowanie | 1,0 1006) | 60 (42,25%) | 15 (42,86%) | 45 (41,67%) | € ~ 0%
dziecka p=0012*
R . X = 17,044,
Infantylizuja $wiat dziecka 3(4,62%) | 20(14,08%) | 12 (34,29%) | 23 (21,30%) = 0,001
Ograniczaja mozliwosci 2 _ 2874
komunikowania si¢ dziecka | 17 (26,15%) | 48 (33,80%) | 9 (25,71%) | 27 (25,00%) X __0 ;;11 ’
i dorostego P=5
Ukazyj d¢ o dziecks 2 = 3,856,
- xazuya prawde o cziecku 6(923%) | 14(986%) | 2(571%) | 4(370%) | %
i pomagaja je poznawac p=0,277
Prowadza do wzrostu x* = 5,926,
8(12,31% 27,46% 8(22,86%) | 27 (25,00%
krzywdzenia dziecka (12,31%) | 39 (2746%) ( )| 27 (25,00%) p=0115
Krzywdzg dziecko
Lo . x* = 3,196,
i znieksztalcaja obraz 15(23,08%) | 50 (35,21%) | 10 (28,57%) | 33(30,56%) |* 0362
dziecidstwa P=5
Powoduja wzrost zagrozen
. e $* = 16,082,
zwigzanych z dzieckiem 7 (10,77%) | 25(17,61%) | 14 (40,00%) | 14 (12,96%) |~ 0.001*
i dzieciistwem P=5
Sprzyjaja pojawianiu si¢
nieprawdziwych sadéw, x* = 11,556,
13 (20,00% 8 (40,85% 12 (34,29% 48 (44,44%
przekonari o dziecku 3( o) | 58 (40.85%) (34,29%) ( 0) p = 0,009*
i dzieciristwie
2 = b 2 bl
Inne 1(1,54%) 0(0,00%) 1(2,86%) 0(0,00%) 7; . 0?17265

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)
** Wartosci nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani dorosli mieli mozliwos¢ wskazaé wigcej niz jedna
odpowiedz.

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

W tym miejscu badane osoby doroste okreslaty swéj stosunek do stwierdzen
dotyczacych funkcjonowania mitéw w temacie dotyczacym dziecka i dzieciristwa,
a takze ich ogélnego charakteru. Pierwszym obszarem analizy byto stwierdzenie:
W spoleczetistwie funkcjonuje wiele mitow dotyczqcych dziecka i dziecitistwa. Wigkszo$¢é
respondentéw zgodzita si¢ z podana kwestia (77,71%). Nie zgodzilo si¢ z nia 3,71%
badanych, a zdania nie mialo 18,29%. Wazna zaleznos¢ statystyczna ukazala wiara
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badanych. Przekonanie, ze w spoleczeristwie funkcjonuje wiele mitéw dotyczacych
dziecka i dzieciristwa bylo wigksze u 0s6b niewierzacych niz u oséb wierzacych
(x* = 9,758, p = 0,008). SzczegStowe dane zaprezentowano w tabeli 30.

Tabela 30. Stosunek badanych 0s6b dorostych wobec obecnosci mitéw w spoleczenstwie
awiara dorostego (N = 350, W=100%)

Stosunek do wiary
Funkcjonowanie w spoleczefistwie wielu mitéw . )
dotyczacych dziecka i dziecifistwa niewierzacy wierzacy 4
(N=63) (N = 287)
x* = 9,758,
Tak 8(92,06% 21 ,56%
al 58(9 6) 4 (74,56%) = 0,008
Nie 2 (3,17%) 11 (3,83%)
Nie mam zdania 3 (4,76%) 61 (21,25%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,35%)

p - test chi-kwadrat
W - wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki bada wiasnych.

Kolejne bylo stwierdzenie: Osoby doroste w stosunku do dziecka i dziecifistwa kierujq
si¢ mysleniem mitycznym. Rozklad odpowiedzi nie dal tak jednoznacznego obrazu
jak w powyzszym opisie. Z przedstawionym stwierdzeniem zgodzilo si¢ 35,71%
respondentéw, natomiast zdania nie miato 37,43%. Nie zgodzilo si¢ z nim 26,86%.
Zastosowane zmienne ukazaly wyst¢gpowanie zaleznosci w zwiazku z miejscem po-
chodzenia oraz zamieszkania respondentéw. Przekonanie, ze osoby doroste w sto-
sunku do dziecka i dzieciristwa kieruja si¢ mysleniem mitycznym bylo wicksze wsréd
0s6b z duzych miast, a najmniejsze u 0s6b z miast (x* = 13,933, p = 0,03). Natomiast
badani mieszkajacy w duzych miastach znacznie cz¢sciej uznawali, ze osoby doro-
ste kierujg si¢ mysleniem mitycznym niz robily to osoby z miasteczek (x? = 23,739,
p =0,001). SzczegStowe dane zaprezentowano w tabeli 31.

Kolejnym etapem byta ocena badanych dorostych dyskryminowania dzieci, do
ktérego moze dochodzié¢ na podstawie informacji zawartych w mitach. Stwierdzenie,
ze mity sprzyjaja dyskryminowaniu dzieci, uznalo za prawdziwe 36,86% badanych.
Zdania nie mialo 34,29%, a 28,86% nie zgodzito si¢ z nim. Wystgpowaty réznice
statystyczne pomigdzy grupami. Przekonanie, ze mity sprzyjaja dyskryminowaniu
dzieci bylo wigksze u 0s6b mieszkajacych w duzych miastach, a najmniejsze wsréd
0s6b z miast (x* = 18,117, p = 0,006). Przekonanie o sprzyjaniu mitéw dyskryminowa-
niu dzieci jest wigksze u 0séb niewierzacych niz wierzacych (x* = 11,682, p = 0,003).
Szczegbélowe dane przedstawiono w tabeli 32.
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Tabela 31. Kierowanie si¢ mysleniem mitycznym w stosunku do dziecka i dziecifistwa
a miejsce pochodzenia dorosltego (N = 350, W= 100%)

Osoby doroste Miejsce pochodzenia

w stosunku do dziecka
i dziecinistwie kieruja sie wies§ miasteczko miasto duze miasto r

mys$leniem mitycznym (N=127) (N=64) (N=58) (N=101)

x*=13,93,

Tak 45 (3543%) |26(40,62%) |17 (29,31%) |37 (36,63%) 0,03
Nie 39(30,71%) |22 (34,38%) |17 (29,31%) |16 (15,84%)
Nie mam zdania 43 (33,86%) |16(25,00%) |24 (41,38%) |48 (47,52%)

p - test chi-kwadrat

W — wartosé

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Tabela 32. Stosunek badanych 0s6b dorostych do dyskryminowania dzieci przez mity dzieci
awiara dorostego (N =350, W=100%)

Stosunek do wiary
Mity sprzyjaja . -
dyskryminowaniu dzieci niewierzacy wierzacy p
(N=63) (N =287)
K =11,682,
Tak 61,90% 116 (40,42%
2 39 (61,90%) (40,42%) = 0,003
Nie 15 (23,81%) 76 (26,48%)
Nie mam zdania 9 (14,29%) 95 (33,10%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejnym analizowanym stwierdzeniem bylo zdanie: Mity majq negatywny wplyw
na dziecifistwo. Zgodzilo si¢ z nim 36,86% badanych. Zdania nie miato 34,29% re-
spondentéw. Na brak zgody wskazalo 28,86% o0s6b. Wystapily zaleznosci statystycz-
ne w czterech zmiennych: wyksztalceniu, miejscu pochodzenia, miejscu zamieszkania
oraz wierze. Przekonanie, zZe mity maja negatywny wplyw na dzieciristwo, bylo
najwicksze u 0s6b z wyksztalceniem $rednim, a najmniejsze u 0s6b z wyksztalceniem
podstawowym lub zawodowym (x* = 15,193, p = 0,019). Opinig t¢ podzielaja osoby
deklarujace pochodzenie z miast. Natomiast najrzadziej zalozenie to potwierdzalty
osoby pochodzace ze wsi (x* = 12,971, p = 0,043). Przekonanie o negatywnym wply-
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wie mitéw na dziecirfistwo bylo znacznie cz¢éciej ujawniane przez osoby mieszkajace
w duzych miastach niz na terenach wiejskich (x> = 16,538, p = 0,011) oraz wigksze
u 0s6b niewierzacych niz wierzacych w Boga (x* = 8,603, p = 0,014). Opisane po-
wyzej dane statystyczne zaprezentowano w tabeli 33.

Tabela 33. Negatywny wplyw mitéw na dziecifistwo a wyksztalcenie dorostego (N = 350,
W =100%)

Wyksztalcenie
Mity majq ) -
negatywny wplyw na podstawowe, érednie wyisze wyisze P
dziecifistwo zawodowe (N=142) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)
2=15,193,
Tak 15(23,08%) |54 (38,03%) |15(42,86%) |45 (41,67%) ;_ 0 5 1923
Nie 30 (46,15%) |32(22,54%) |10 (28,57%) |29 (26,85%)
Nie mam zdania 20 (30,77%) |56 (39,44%) |10 (28,57%) |34 (31,48%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badai whasnych.

Kolejne stwierdzenie poddane ocenie brzmiato: Mity to krzywdzgce opinie do-
tyczqce dziecka. Zgode z nim wyrazito 43,14% respondentéw, kolejne 31,14% nie
mialo zdania. Natomiast niemal co czwarta osoba nie zgodzita si¢ z przedstawionym
twierdzeniem (25,71%). Istotny rozklad danych statystycznych zachodzit w dwéch
zmiennych. Pierwsza z nich byla wiara. Przekonanie, ze mity to krzywdzace opi-
nie dotyczace dziecka i dziecinistwa bylo wigksze u 0séb niewierzacych niz u oséb
wierzacych (x? = 7,208, p = 0,027). Drugim bylo miejsce zamieszkania. Opinig taka
wyrazilo najwiecej os6b mieszkajacych w duzych miastach, a najmniej wsréd oséb
zamieszkujacych miasteczka (x> = 18,233, p = 0,006). Szczegélowe dane zaprezen-
towano w tabeli 34.

Badane osoby analizowaty wplyw mitéw na rozumienie dzieciristwa. Z pogladem,
ze mity pomagaja zrozumie¢ dziecko i dzieciistwo, zgodzito si¢ tylko 15,14% bada-
nych. Nie zgodzilo si¢ natomiast 55,71% respondentéw. Zdania nie mialo 28,86%,
a 0,29% nie udzielito odpowiedzi. Zasadnicza zmienng réznicujaca otrzymane wy-
niki badan bylo miejsce pochodzenia oséb dorostych. Respondenci pochodzacy ze
wsi znacznie czg¢sciej podzielali to przekonanie. W najmniejszym stopniu bylo ono
obecne wsréd mieszkaricéw duzych miast (x> = 12,827, p = 0,046). SzczegStowe
dane zaprezentowano w tabeli 35.
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Tabela 34. Stosunek badanych 0s6b dorostych do mitéw jako krzywdzacych opinii na temat
dziecka i dziecifistwa a miejsce zamieszkania dorostego (N = 350, W= 100%)

Mity to krzywdzace Miejsce zamieszkania
opinie. dofyc_z:}ce dziecka wies (N= | miasteczko miasto | duZe miasto p
i dziecifistwa 126) (N=51) | (N=54) | (N=119)
2 =18,233,
Tak 48 (38,10%) |18 (35,29%) | 24 (44,44%) |61 (51,26%) ’; Y 00633
Nie 42 (33,33%) |19 (3725%) |14 (25,93%) |15 (12,61%)
Nie mam zdania 36 (28,57%) |14 (2745%) |16 (29,63%) |43 (36,13%)

p - test chi-kwadrat

W - wartosé¢

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Tabela 35. Stosunek badanych 0s6b dorostych do stwierdzenia, ze mity pomagaja zrozumied
dziecko i dziecifistwo a miejsce pochodzenia dorostego (N = 350, W= 100%)

Miejsce pochodzenia
Mity pomagaja zrozumieé
dziecko i dziecifistwo wie$ miasteczko miasto | duze miasto r
(N=127) (N=64) (N=58) (N=101)
2 =12,827,
Tak 24 (1890%) |13 (20,31%) | 6(10,34%) |10 (9,90%) |% 7
p = 0,046
Nie 61 (48,03%) |40 (62,50%) [32(55,17%) |62 (61,39%)
Nie mam zdania 42(33,07%) |10 (15,62%) |20 (34,48%) | 29 (28,71%)
Brak odpowiedzi 0(0,00%) | 1(1,56%) 0(0,00%) | 0(0,00%)

p - test chi-kwadrat

W - wartosé¢

* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejna kwestia brzmiata: Mity sa czynnikiem wspierajacym warto$¢ dziec-
ka. Najliczniejsza grupa badanych oséb nie zgodzita si¢ z podanym stwierdzeniem
(49,14%). Zdania w tym temacie nie mialo 35,71% respondentéw. Odpowiedz Tak
stanowila 14,86% wszystkich odpowiedzi. Zmiennymi réznicujacymi otrzymane
dane statystyczne byly wiara oraz miejsce pochodzenia badanych dorostych. Opi-
sywane przekonanie o wspieraniu przez mity wartosci dzieciistwa bylo duzo wigk-
sze u badanych wierzacych niz niewierzacych (x? = 6,220, p = 0,045), a takze bylo
najwigksze u ankietowanych z miasteczek, za$ najmniejsze u 0séb z duzych miast

(x? = 14,445, p = 0,025). Szczegélowe dane zaprezentowano w tabeli 36.
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Tabela 36. Stosunek badanych 0s6b dorostych do stwierdzenia, ze mity wspierajq wartos$ci
dziecka a wiara dorostego (N = 350, W= 100%)

Mity wspieraja Stosunek do wiary
warto$¢ dziecka niewierzacy wierzacy 4
i dziecifistwa (N =63) (N=287)
Tak 7 (11,11%) 45 (15,68%) «% = 6,220, p = 0,045*
Nie 40 (63,49%) 132 (45,99%)
Nie mam zdania 16 (25,40%) 109 (37,98%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,35%)

p - test chi-kwadrat
W - wartosé
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Majac na uwadze przedstawione powyzej wyniki badan, zauwazalne bylo, ze
osoby niewierzace w Boga byly sklonne cz¢sciej zauwazaé sama obecnosé mitéw
w spoleczenstwie oraz trafnie wskazywad na jej negatywne konsekwencje. Miejsce
zamieszkania oraz miejsce pochodzenia zwigzane z duzym miastem sprzyjalo zauwa-
zaniu obecnosci mitéw oraz elementéw myslenia mitycznego w postgpowaniu oséb
dorostych. Negatywne konsekwencje mitéw i wynikajace z nich zachowania dorostych
byly znacznie czgsciej podkreslane przez osoby niewierzace oraz mieszkajace w duzych
miastach. Ponownie wyksztalcenie bylo wazna zmienna réznicujaca otrzymane dane.
Osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym znaczaco rzadziej wska-
zywaly na negatywne konsekwencje mitéw w odniesieniu do dziecka i dziecifistwa.

Nastepnie badanych poproszono o ustosunkowanie si¢ do zdania: Mity przy-
czyniajq si¢ do tamania praw dziecka. Zgodg z nim wyrazito 32,86%. Natomiast naj-
liczniejsza grupa odpowiedzi byt brak zdania (36,00%). Nie zgodzilo si¢ natomiast
31,14% wszystkich respondentéw. Istotne réznice statystyczne zaszty w czterech
grupach zmiennych, ktére obejmowaly: wyksztalcenie, miejsce pochodzenia, miej-
sce zamieszkania, wiar¢. Przekonanie, ze mity przyczyniaja si¢ do famania praw
dziecka bylo najwigksze u ankietowanych z wyksztatceniem wyzszym magisterskim,
anajmniejsze u tych z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym (x* = 17,589,
p = 0,007). Duza rol¢ odgrywalo miejsce pochodzenia - przekonanie o sprzyjaniu
tamaniu praw dziecka bylo najwigksze u respondentéw z duzych miast, natomiast
najmniejsze u 0s6b z miasteczek (x* = 14,535, p = 0,024). Takiez przekonanie bylo
wigksze u 0s6b niewierzacych niz u 0séb wierzacych (x = 10,464, p = 0,005). Ostatnia
zmienna, ktéra ukazala istotng zalezno$¢ statystyczna na poziomie x* = 19,327 oraz
przy poziomie istotnosci p = 0,004, bylo miejsce zamieszkania. Opinia o przyczynia-
niu si¢ mitéw do famania praw dziecka byto najwigksze u 0séb zamieszkujacych duze
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miasta, a najmniejsze u badanych z miasteczek. Szczegétowe dane zaprezentowano

w tabeli 37,

Tabela 37. Stosunek badanych o0s6b dorostych do stwierdzenia, ze mity przyczyniaja si¢ do
lamania praw dziecka a wyksztalcenie dorostego (N = 350, W= 100%)

Wyksztalcenie
Mity pr‘zyczyniajq'sic; do podstawowe, ¢redni wyzsze wyisze p
lamania praw dziecka | ;5wodowe ( lsve_ 1 4e2) licencjackie | magisterskie
(N=65) B (N=35) (N=108)
2 =17,589,
Tak 11(16,92%) |48 (33,80%) |10 (28,57%) |46 (42,59%) ; —o 5057*9
Nie 30 (46,15%) |36 (25,35%) | 13 (37,14%) |30 (27,78%)
Nie mam zdania 24(36,92%) | 58 (40,85%) |12 (34,29%) |32 (29,63%)

p - test chi-kwadrat
W - wartos¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kolejnym stwierdzeniem poddanym analizie bylo zdanie: Mity nie majq wptywu
na dzieciristwo. Najliczniejsza grupa badanych oséb dorostych nie zgadzala si¢ z nim
(46,00%). Kolejne 35,14% nie miato zdania. Natomiast tylko 18,57% wskazalo na
odpowiedz tak. Zmienng réznicujaca wyniki grup odpowiedzi byta wiara. Prze-
konanie, ze mity nie maja wplywu na dziecko i dzieciristwo, byto wicksze u oséb
wierzacych niz u oséb niewierzacych (x? = 6,246, p = 0,044). Omdéwione dane
zaprezentowano w tabeli 38.

Tabela 38. Stosunek badanych 0s6b dorostych do stwierdzenia, ze mity nie maja wptywu na
dziecko i dziecifistwo a wiara doroslego (N = 350, W= 100%)

Mity nie maja wplywu na Stosunek do wiary

dziecko i dziecifistwo

P
niewierzacy (N =63) | wierzacy (N = 287)

Tak 9 (14,29%) 56 (19,51%) K% = 6,246, p = 0,044*
Nie 38 (60,32%) 123 (42,86%)

Nie mam zdania 16 (25,40%) 107 (37,28%)

Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,35%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.
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Wazna kwestia dotyczaca mitéw byla ich dwuznaczno$é, czyli ambiwalencja.
Najliczniejsza grupa respondentéw nie miala zdania (49,14%). Kolejne 25,71% bada-
nych zgodzito si¢ z podanym stwierdzeniem, a 24,86% nie zgodzilo si¢. Zastosowane
zmienne nie ukazaly znaczacych réznic statystycznych pomigdzy badanymi grupami.

Przedostatnie kwestie odnosily si¢ do sprzyjania pojawieniu si¢ negatywnego
stosunku do dziecka i dzieciristwa, ktérego podstawa sa mity. Najliczniejsza grupa
badanych oséb zgadzata si¢ z przytoczonym twierdzeniem (41,14%). Kolejne 35,14%
nie miato zdania, a 23,71% nie zgodzilo si¢ z nim. Znaczace réznice pomiedzy grupa-
mi zaszly w obr¢bie dwéch zmiennych: miejscu zamieszkania oraz plci. Przekonanie,
ze mity sprzyjaja pojawieniu si¢ negatywnego stosunku do dziecka i dzieciristwa, bylo
najwicksze u ankietowanych z duzych miast, a najmniejsze u zamieszkujacych wsie
(x* = 17,836, p = 0,007). Natomiast réznice pomiedzy plcia respondentéw ukazaly,
ze kobiety znacznie czgsciej przejawialy przekonanie, ze mity sprzyjaja pojawieniu sig
negatywnego stosunku do dziecka i dziecifistwa, niz robili to mezczyzni (x> = 9,431,
p = 0,009). Szczegélowy rozklad danych prezentuje tabela 39.

Tabela 39. Stosunek badanych o0séb dorostych do kwestii mitéw jako czynnika sprzyjajacego
pojawieniu si¢ negatywnego stosunku do dziecka i dziecifistwa a ple¢ dorostego (N = 350, W=
100%)

Mity sprzyjaja pojawianiu si¢ Ple
negatywnego stosunku . ] P
do dziecka i dziecifistwa kobieta (N=260) | mgzczyzna (N = 90)
Tak 112 (43,08%) 32 (35,56%) X2 = 9431, p = 0,009*
Nie 51(19,62%) 32(35,56%)
Nie mam zdania 97 (37,31%) 26 (28,89%)

p - test chi-kwadrat
W - wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badai wiasnych.

Ostatnia analizowana kwestia bylo pojawienie si¢ nieprawdziwych sadéw, przeko-
nan o dziecku i dzieciristwie wytworzonych na podstawie mitéw. Najliczniejsza grupa
badanych oséb dorostych wyrazita zgodg z tym stwierdzeniem (41,14%). Kolejne
35,14% nie miato zdania. Natomiast z opinia nie zgodzito si¢ 23,71% responden-
téw. Dwie zmienne pokazaly duze réznice statystyczne: miejsce zamieszkania oraz
wiara w Boga. Przekonanie, ze mity sprzyjaja pojawieniu si¢ nieprawdziwych sadéw
i przekonan o dziecku i dzieciristwie, byto znacznie wigksze u 0s6b z duzych miast,
a najmniejsze wéréd zamieszkujacych wsie (x* = 17,196, p = 0,009). Natomiast wiara
badanych wplynela na przekonanie, ze mity sprzyjaja pojawieniu si¢ nieprawdzi-
wych przekonari o dziecku i dziecifistwie - byto ono wigksze u 0séb niewierzacych
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niz u oséb wierzacych (3 = 7,904, p = 0,019). SzczegStowe dane zaprezentowano
w tabeli 40.

Tabela 40. Stosunek badanych 0s6b dorostych do stwierdzenia, ze mity sprzyjaja pojawieniu
si¢ nieprawdziwych sad6éw i przekonan o dziecku i dziecifistwie a wiara dorostego (N = 350,
W =100%)

Mity sprzyjaja pojawianiu si¢ Stosunek do wiary
nieprawdziwych sadéw i przekonan niewierzacy wierzacy P
o dziecku i dziecifistwie (N=63) (N = 287)
Tak 43 (68,25%) 151(52,61%) | x* = 7904, p = 0,019*
Nie 12 (19,05%) 50 (17:42%)
Nie mam zdania 8 (12,70%) 85(29,62%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1(0,35%)

p - test chi-kwadrat
W - wartosé
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Wiele uwagi poswigcono wierze badanych oséb dorostych, ktéra stata si¢ jednym
z czynnikéw najbardziej réznicujacych otrzymane wyniki badan, sprzyjajac niejako
utrwalaniu mitu oraz wierze w niego. Dlatego warto w tym miejscu wspomnie¢
o kolejnym waznym czynniku obejmujacym oceng poziomu zaangazowania Kosciota
Katolickiego w zycie dziecka. Pierwszy obszar byt zwiazany z ocena istotnosci religij-
nego wychowania dziecka. Najliczniejsza grupa respondentéw uznata, ze nie ma nic
przeciwko religijnemu wychowaniu (33,71%). Kolejna odpowiedz koncentrowata sig
wokét stwierdzenia: Dobrze, ze dziecko uczestniczy w religijnym wychowaniu (16,00%).
15,43% nie mialo zdania, a tylko 14,86% badanych uznalo, ze bardzo zalezato im na
religijnym wychowaniu dziecka. Kolejne 12,00% wskazalo, ze nie uwaza wychowania
religijnego za wazne. Najrzadziej wybierana odpowiedz koncentrowata si¢ wokét
braku przywiazywania uwagi do otrzymywania przez dziecko wychowania religijnego
(4,29%) oraz wyrazenia sprzeciwu wobec wychowaniu religijnym dziecka (3,14%).

Znaczenie przywigzania do religijnego wychowania dziecka jest wigksze u oséb
wierzacych niz u oséb niewierzacych (x* = 110,912, p < 0,001). Wazne bylo takze
miejsce zamieszkania badanych os6b dorostych - przywiazanie do wychowania
religijnego jest najwicksze u 0séb z miasteczek, a najmniejsze wsrdd oséb z duzych
miast (x? = 31,045, p = 0,028). Osoby pochodzace z miasteczek deklaruja najwigk-
sze przywiazanie do religijnego wychowania dziecka. Najmniejsze ujawnialy osoby
pochodzace z duzych miast (x> = 29,577, p = 0,042). Ostatnia kwestig jest stwier-
dzenie, ze przywiazanie do religijnego wychowania dziecka jest najwigksze u oséb
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z wyksztalceniem wyzszym magisterskim, a najmniejsze z wyzszym licencjackim
(5 = 28,899, p = 0,05).

Tabela 41. Znaczenie wychowania religijnego a stosunek do wiary badanego dorostego
(N =350, W= 100%)

Znaczenie przywiazania badanych Stosunek do wiary
0s6b dorostych niewierzacy wierzacy P
do wychowania religijnego dziecka (N =63) (N =287)
Bardzo mi zalezy, aby dzieck
arczo mi zajezy, aby cziecko 1(1,59%) 51(1777%) | x* = 110,912, p < 0,001*
otrzymywalo religijne wychowanie
Dobrze, ze dziecko uczestniczy 0.(0,00%) 56 (19,51%)

w religijnym wychowaniu

Nie mam n.ic przeciwko religijnemu 10 (15,87%) | 108 (37,63%)
wychowaniu

Ntietuwaiam wychowania religijnego za 23 (36,51%) 19 (6,629%)
istotne

Nie zaleiy mi na otrzymywaniu

,94% 10 (3,48%
religijnego wychowania przez dziecko 5 (794%) (3,48%)
Jestem prze.ciwn.a religijnemu 10 (15,87%) 1(0,35%)
wychowaniu dziecka

Nie ma zdania na ten temat 14 (22,22%) 40 (13,94%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 2(0,70%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zaleznos¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédto: Wyniki badari whasnych.

Kwestia zamykajaca rozwazania dotyczace wiary badanych oséb dorostych byta
opinia respondentéw co do wplywu Kosciota na wychowanie dziecka. Respondenci
oprécz wskazania przez siebie wybranej odpowiedzi, mogli réwniez samodzielnie
argumentowac swoj wyboér. Najliczniejsza grupe odpowiedzi stanowilo stwierdzenie,
ze nie maja zdania (37,43%). 28,29% wszystkich badanych stwierdzilo, ze wpltyw
Kosciota jest taki, jaki powinien byé. Niemal co czwarta osoba uznata, ze wpltyw
Kosciota na wychowanie dziecka jest duzy (21,14%). Najrzadziej wskazywano, ze
wplyw Kosciota jest za duzy (10,57%) oraz za maly (2,00%). Odpowiedzi nie udzie-
lito 0,57% badanych. Opinia o pozadanym wptywie Kosciota na wychowanie dziecka
jest czgstsza u 0s6b niewierzacych niz u 0séb wierzacych (x* = 25,415, p < 0,001).

Miejsce zamieszkania ujawnilo, ze osoby zamieszkujace duze miasta uznawaty,
iz Ko$ciél ma pozadany wplyw na wychowanie dziecka. Odpowiedz ta najrzadziej
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padala wirdd oséb zamieszkujacych wsie (x* = 45,315, p = 0,001). Natomiast majac
na uwadze miejsce pochodzenia os6b dorostych, nalezy wskaza¢, ze respondenci
z duzych miast ujawniali pozytywny wptyw Kosciota na dziecko. Natomiast najmnie;j-
szy deklarowany wplyw byl widoczny wsréd oséb z miast (x> = 34,098, p = 0,001).

Najwazniejsze w przedstawianej analizie bylo ukazanie swobodnych wypowiedzi
badanych os6b dorostych z dwéch grup. W pierwszej znalazly si¢ odpowiedzi, ze
wplyw Kosciota na wychowanie dziecka byt za duzy. Pojawialy si¢ argumenty doty-
czace obecnosci w narracjach Kosciota wielu mitéw majacych krzywdzacy wplyw
na zycie dziecka. Podkreslono kwesti¢ niedostosowania tresci nauczania Kosciota
do wspodlczesnej rzeczywistosci spolecznej. Zwrécono uwage, ze Koscidt czesto
przekazuje szkodliwe, schematyczne postawy wobec dzieci, stajace si¢ podstawa
przedmiotowego traktowania najmlodszych. Ilustracja dla tej kwestii byly nastgpu-
jace wypowiedzi: Prowadzq cze¢sto indoktrynacje i mgcq w glowach. Kochajmy i bgdZmy
uczciwi. Dziecko samo wybierze dobrq droge, majgc dobre wzorce; Kosciol za mocno
wchodzi w nasze zycie; Kosciol powiela wiele szkodliwych mitow; Koscidt to instytucja
niemajgca pojecia o wychowaniu; Kosciot nie ma pojecia o dzieciach i rodzinie; Religia
powinna glosi¢ prawde, a sq to wlasnie mity, w ktdre slepo wierzq dorosli; Przekazywanie
nieodpowiednich postaw wobec dzieci; Kosciol przekazuje nieprawidlowe wzorce wychowa-
nia; Zbyt duzo negatywnych zachowari w Kosciele katolickim (brak biblijnych przykladéw,
pycha, molestowanie); Nieodpowiednio przekazywane tresci; Dziecko nie musi byé w re-
ligijnej doktrynie, aby poznac relacje i swiat; Religie nalezy oddzieli¢ od szkoty, Kosciot od
patistwa; Dzisiejsze nauczanie Kosciola nie ma nic wspdlnego z religiq, to pranie mozgu,
uznanie, ze nalezy wszystko przyjmowac bez cienia zwqtpienia; Gdyz usiluje interpre-
towad rzeczywistos¢ w jedyny, nieomylny sposob; Kosciot przekazuje negatywne wzorce
postrzegania dziecka; Z mojego doswiadczenia Kosciol moze mie krzywdzgcy wplyw na
psychike dziecka; Kosciot probuje mie¢ wplyw na kazdg dziedzing Zycia, bardzo czesto
umniejszajgc rolg dziecka, np. zabieranie wolnosci wyznania i wyboru poprzez chrzest;
Przekazuje schematyczne i nieprawidlowe postawy wobec dzieci.

Druga grupa obejmowala wskazania, ze wptyw Kosciota na wychowanie dziecka
jest za maty. Respondenci wskazywali na nastgpujace argumenty: Zbyt mate uczest-
nictwo dzieci w obrzedach religijnych; Wspiera rozwdj duchowy; Kryzys wiary; Rodzice
nie uczestniczq w sakramentach koscielnych.

Tabela 42. Wptyw Kosciota na wychowanie dziecka a wiara dorostego (N = 350, W= 100%)

Wplyw Kosciola na Stosunek do wiary

wychowanie dziecka niewierzacy (N =63) | wierzacy (N =287) P
Za duzy 12 (19,05%) 25 (8,71%) 2> = 25,415, p < 0,001*
Duzy 21 (33,33%) 53 (18,47%)
Taki, jak powinien by¢ 4(6,35%) 95 (33,10%)
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Wplyw Kosciota na
wychowanie dziecka

Stosunek do wiary

niewierzacy (N = 63)

wierzacy (N = 287)

Za maly 0 (0,00%) 7 (2,44%)
Nie mam zdania 26 (41,27%) 105 (36,59%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 2 (0,70%)

p - test chi-kwadrat
W — wartos¢
* Zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05)

Zrédlo: Wyniki badan wlasnych.

Wickszos¢ oséb trafnie wskazywala, ze w przestrzeni dziecka i dzieciistwa
obecnych jest wiele mitéw. Kwesti¢ t¢ nalezy odnie$¢ do przedstawionych po-
wyzej wynikéw badan, gdzie 52,93% badanych oséb dorostych stwierdzilo, ze
w temacie dziecka i dziecifistwa wystepuje wiele nieprawdziwych mitéw. Osoby
doroste w pewnym stopniu zdaja si¢ wykazywa¢ swiadomos¢ dotyczaca obecnosci
mitéw w spoleczenstwie. Kolejna kwestia wiaze si¢ z wystgpujacymi zaleznosciami
pomiedzy wiara badanych a postrzeganiem mitéw oraz ich konsekwencji w zyciu
dziecka. Osoby niewierzace znacznie cz¢sciej zauwazaja negatywny wplyw mitéw
na zycie dziecka, a takze wskazuja na wystgpowanie mitéw w zyciu cztowieka.
Niewierzacy dorosli znacznie czg¢sciej niz wierzacy trafnie charakteryzuja kon-
sekwencje mitu, wskazujac na brak zrozumienia dziecka. Wierzacy respondenci
w swoich odpowiedziach nie zauwazali wpltywu mitéw na zycie cztowieka, a dalej
na dziecko i dzieciristwo.

Réznice sg dostrzegalne w zmiennych obejmujacych miejsce zamieszkania oraz
pochodzenia badanych. Osoby deklarujace pochodzenie z terenéw wiejskich do-
strzegly wiele pozytywnych stron obecnosci myslenia mitycznego w spoleczeristwie,
wskazujac, ze moze ono sprzyjaé lepszemu zrozumieniu dziecka i dziecistwa. Dla
opisywanej grupy myslenie mityczne bylo naturalng kwestia, bedaca jednym z kilku
elementéw ich rzeczywistosci. Ankietowani mieszkajacy w duzych miastach znacz-
nie czg$ciej zauwazali negatywne konsekwencje istnienia mitéw w zyciu czlowieka,
a takze dziecka. Respondenci zamieszkujacy duze miasta odpowiadali, ze obecnos¢
mitéw oraz myslenia mitycznego sprzyja famaniu praw dziecka.

Podsumowujac powyzsze wyniki badan, nalezy zaznaczy¢, ze zmienna w naj-
wigkszym stopniu wplywajaca na postrzeganie roli mitéw w spoleczeristwie, ale
przede wszystkim ich konsekwencji w Zyciu dziecka, byla wiara oraz wyksztalcenie
badanych os6b dorostych. Nalezy podkreslié, ze osoby wierzace znacznie czgsciej
wykazywaly si¢ pozytywnym stosunkiem do mitéw oraz ich wptywu na zycie dziec-
ka i dziecinistwo, nie zwazajac na krzywdzace oraz trudne sytuacje powstajace na
ich podstawie. Natomiast osoby niewierzace znacznie czg$ciej zauwazaly obecnosé
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mitéw oraz myslenia mitycznego w zyciu czlowieka, a takze trafniej ukazywaty
negatywne konsekwencje, jakie mity powoduja w odniesieniu do dziecka i dzie-
cifistwa. Zatem to wlasnie wiara badanych oséb dorostych moze by¢ czynnikiem,
ktéry sprzyja sktonnosci do wiary w mity oraz bagatelizowania konsekwencji, jakie
powstaja. Wyksztalcenie badanych niemal w kazdym obszarze ujawnito zréznicowa-
nie wynikéw poszczegélnych grup. Najwiccej réznic wystgpowato w odpowiedziach
dwéch grup o réznym wyksztalceniu. Dotyczyly one badanych z wyksztalceniem
wyzszym, najczg$ciej magisterskim, ale i licencjackim oraz oséb z wyksztalceniem
podstawowym lub zawodowym. Pierwsza grupa najcz¢sciej odnosita si¢ do nega-
tywnych konsekwencji obecnosci mitéw oraz myslenia mitycznego w odniesieniu
do dziecka i dzieciristwa. Osoby z wyksztalceniem podstawowym lub zawodowym
znacznie czg$ciej uznawaly mit za zZrédlo wiedzy dotyczacej dziecka i dziecinstwa,
a takze postrzegaly go jako czynnik wspierajacy warto$¢ dziecka. Respondenci za-
mieszkujacy oraz pochodzacy z duzych miast znacznie czg¢sciej charakteryzowali
negatywne konsekwencje obecnosci mitéw i myslenia mitycznego w zyciu dziecka
ijego dziecifistwa.

Majac na uwadze przedstawione powyzej wyniki badan, nalezy wskazaé na kilka
zasadniczych wnioskéw. Wiréd najczesciej powielanych byt mit dobrego dziecka
jako jednostki, ktéra nie ulega gwattownym emocjom, nie manifestuje ich poprzez
krzyk lub ptacz. Podkreslano réwniez, ze dziecko powinno szanowaé osoby doro-
ste. W okreslonych pogladach na temat dziecka zauwazano konieczno$¢ uznania
zwierzchnictwa dorostych, poszanowania ich zdania. Przedstawione narracje po-
nownie ukazuja, jak gleboko zakorzeniony jest mit dobrego dziecka w potoczne;j
refleksji 0s6b dorostych. Myslenie mityczne zas badanych dorostych czgsto doty-
czylo dzieci jedynych. Mityczne sposoby patrzenia na dzieci wychowujace si¢ bez
rodzeristwa ukazywaty je jako bardziej samolubne, niepotrafiace si¢ dzielié, a takze
tworzy¢ wiezi spolecznych.

Mity dotyczace dziecka i dzieciristwa moga by¢ rozumiane w perspektywie prze-
mocy wobec dziecka zostawiajacej niewidoczne rany, ukryte we wnetrzu cztowieka.
Przemoc symboliczna wiaze si¢ z narzuceniem dziecku w trakcie socjalizacji pewnych
norm i wartosci, prowadzi do ich bezwzglednej akceptacji, a w efekcie uprzedmioto-
wia dziecko. Przekazywanie mitycznych wzorcéw myslenia jest wyrazem migdzyge-
neracyjnego mechanizmu radzenia sobie z otaczajaca rzeczywistoscia. Konsekwencja
jest czgsto nieSwiadome powielanie wzorcow, ktére dla oséb dorostych stanowia
akceptowalna forme zachowania, wyrazenie swojej dominacji oraz zbudowanie
autorytetu. Bardzo czg¢sto przejawiane zachowania oraz sposoby funkcjonowania
czlowieka sa podzielane i akceptowane przez cale spotecznosci, co stanowi czynnik
zachgcajacy do powielania znanych schematéw myslenia i pozwalajacy odchodzié
od krytycznego spojrzenia na otaczajaca rzeczywistosé.

System powielania krzywdzacych mitéw moze wynikaé réwniez z doswiadczen
nabytych przez osoby doroste we wlasnym dzieciristwie. Brak mozliwosci wyrazania
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swojego zdania, podejmowania decyzji, bagatelizowanie lub lekcewazenie dziecka
moga wptywad na che¢é uzyskania wladzy oraz kontroli w dorostym zyciu. Odpo-
wiednia tego forma wyraza si¢ w mitach, stale obecnych w zyciu czlowieka, niejako
czekajacych na odpowiednia sytuacj¢ do ponownego wkroczenia do zycia jednostki.
Doswiadczenie w dzieciistwie wptywu mitéw oraz myslenia mitycznego sprawia, ze
osoba dorosta moze czué koniecznos¢ rekompensowania doswiadczonych brakéw
poprzez ponowne uciekanie si¢ do schematycznego i mitycznego postgpowania.
Opisywana sytuacja wynika w gtéwnej mierze wlasnie z braku swiadomosci wystg-
powania mitéw w spoleczenistwie oraz myslenia mitycznego w zyciu czlowieka, ale
przede wszystkim z konsekwencji niesionych przez oba zjawiska.

W przedstawionych powyzej analizach wazny byl migdzypokoleniowy przekaz
mitéw wskazywany przez badanych. Obrazuje on, w jaki sposéb kolejne generacje
przekazuja i powielaja tresci oraz schematy. Bardzo czgsto osoby doroste nie s3 Swia-
dome powracania do myslenia mitycznego, ktére wynika z niewiedzy, braku odpo-
wiednich zasob6éw lub préby poradzenia sobie w trudnej i nieznanej sobie sytuacji.
Konieczne jest zwigkszenie $wiadomosci intencjonalnosci wychowania, zaspokojenia
potrzeb oraz umiej¢tnosci dostrzegania, a takze poradzenia sobie z wlasnymi deficy-
tami. Mity w wychowaniu dziecka powoduja krzywdy - niewidoczne, ale odciskajace
pi¢tno na catym przyszltym zyciu oraz dobrostanie dorostego czlowieka.

4. Whioski z przeprowadzonych badan ilosciowych

Uzyskane ta metoda wyniki badan pozwolity mi na stwierdzenie, ze cz¢s$¢ oséb
badanych wspominalo swoje dziecirfistwo pozytywnie. Inni - ze byto ono dla nich
niezbyt milym przezyciem. W obu przypadkach w postgpowaniu rodzicéw obecne
byly mity i myslenie mityczne. Osoby badane zgodnie zauwazaty, iz w spoleczeristwie
wystepuja mity, ktére sa reakcja badz ustosunkowaniem si¢ lub préba wyjasnienia/
zrozumienia, kim jest dziecko i dzieciristwo.

Analiza zebranego materialu pomogta mi wyodrebnié kilka najczgsciej pojawia-
jacych si¢ mitéw, ktdre pelnia jakas funkeje, ktére kryja w sobie pewne przekonania.

Mit pierwszy: Dziecko to istota postuszna wobec dorostego

Jedyny stuszny obraz dziecka przedstawia jednostke postuszna wobec oséb doro-
stych, ktérych zdanie jest najwazniejsze i powinno by¢ szanowane. W tej narracji
bylto zawarte wiele odniesieni korespondujacych z mitem ,,dobrego dziecka”, opi-
sujacego maloletniego jako istot¢ postuszna, grzeczna, niesprawiajaca probleméw.
W tym wymiarze dziecko wykazuje si¢ réwniez szacunkiem do osoby dorostej. Je-
dyny wlasciwy obraz dziecka podkresla nieréwna pozycje dzieciristwa w stosunku
do dorostosci. Co wigcej, w przedstawianej narracji dziecko nie powinno sprawiaé
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dorostemu probleméw, a zatem powinno by¢ spokojne, postuszne oraz czgsto re-
zygnowa¢ z wyrazania swojego zdania na rzecz uznawania zwierzchnictwa oséb
dorostych. Tu zwierzchnictwo nalezy do dorostych i to oni roszcza sobie prawa do
podejmowania wszystkich decyzji, bez pytania o zdanie najmlodszych. Wystepujaca
dominacja sprzyja przedmiotowemu traktowaniu dziecka oraz tamaniu jego praw.

Funkcjonowanie jedynego stusznego obrazu dziecka jest czynnikiem sprzyjaja-
cym marginalizowaniu dzieci niespetniajacych kryteriéw opisanej powyzej sylwetki

~dobrego dziecka”. Kazda préba wyrazenia przez najmlodszych wlasnego zdania
moze by¢ odbierana jako akt niepostuszefistwa. Zamykanie najmtodszych w sche-
matycznym obrazie jest wyrazem ograniczenia dzieci, zabierania im mozliwosci
podejmowania dzialania wyrazonego w decydowaniu oraz przejmowania za nie
odpowiedzialnosci. Co wigcej, kierowanie si¢ wykreowanym sztucznie schematem
sprzyja tworzeniu kanonéw nieosiagalnych zachowan i podejmowaniu przez dzieci
préb dazenia do zalozonego ideatu, co moze powodowa¢ frustracje oraz trudnosci
w akceptowaniu siebie.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na ksztaltowanie przez spoleczenistwo tak
zwanego znormalizowanego obrazu dziecka, opisywanego przez Dorotg Klus-Stani-
ska’. Stuzy on za podstawowy wzér sylwetki najmiodszych. Opisywane sytuacje
moga mie¢ niekorzystny wplyw na samooceng dziecka i powodowaé zaburzone
postrzeganie siebie. Pojawienie si¢ jedynego stusznego obrazu dziecka jest pokrewne
z konstruktami zawartymi w mitach dziecka romantycznego oraz wskazywanego

powyzej mitu dobrego dziecka.

Mit drugi: Dziecifistwo to czas beztroski i zabawy

W tym wymiarze dzieciristwo kojarzone jest najczgsciej ze stowami beztroska i za-
bawa. Badane osoby doroste ukazywaly dziecifistwo jako czas spgdzony na zabawie
i charakteryzujacy si¢ brakiem probleméw oraz trudnosci. Natomiast pojawiajace
si¢ problemy byly przez osoby doroste opisywane jako infantylne, proste do roz-
wiazania, a wigc stanowiace przeciwienistwo aktualnych trudnosci badanych oséb
dorostych.

Dziecinistwo przedstawiane jest jako czas bez ktopotéw oraz bezkresna kraina
szczgscia. Potwierdzaja to wyniki badani dotyczace sposobéw definiowania przez
osoby doroste dziecinistwa. Wskazane dane zawarte na poczatku tego rozdziatu ujaw-
nily, iz respondenci wprost definiuja dziecifistwo jako czas, kiedy nie ma koniecznosé
myslenia o obowiazkach. Osoby doroste uwazaja, ze dziecifistwo to czas zabawy,
okreslanej jako ,,lekko$¢ ducha’”, a jego podstawowym wyznacznikiem ma by¢ brak
trudnosci. Respondenci przejawiali tendencje¢ do przeciwstawiania dorostosci oraz

? D. Klus-Stariska, dz. cyt., s. 8-11.
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dzieciristwa. Pierwsze pojecie mocno koresponduje z koniecznoscig pracy, rozwia-
zywania probleméw, zapewnienia bezpieczeristwa finansowego rodzinie. Dorostosé
jawi si¢ jako czas przyjecia odpowiedzialnosci.

Opisywane powyzej zaleznosci potwierdzajg tezg opracowana przez Neila Post-
mana'’, ktéry wskazywal, ze konceptualizacja dziecifistwa jest zalezna od postrzega-
nia dorostosci. Badane osoby doroste podkreslaty, ze jest to wyjatkowy czas bez trud-
nosci i probleméw, kiedy wszystko jest nieskomplikowane, a problemy z dorostego
punktu widzenia sa blahe i nieistotne. Jest to takze czas wyjatkowy, niepowtarzalny,
mogacy zdarzy¢ si¢ tylko raz w zyciu. W narracjach oséb dorostych podkreslono
ulotno$é tego czasu, z bezposrednim wskazaniem, ze jest to przesztos¢ (okres, ktéry
bezpowrotnie minat) cz¢sto bedaca przyczyna nostalgii. Jednoczesnie jest to dla
respondentéw ulotny czas, ktdrego przywolanie w pamigci wywoluje dobre emocje
wiasnie przez wzglad na brak probleméw. Najwazniejsze jednak jest wskazanie, ze
badane osoby doroste mitologizuja wspétczesne dziecinistwo jako czas idylli, postrze-
gaja je przez pryzmat polepszenia si¢ warunkéw materialnych oraz otrzymywania
od dorostych débr materialnych, ktére juz w swoim zatozeniu powinno przynosié
szczgscia. Mit dzieciristwa jako wieku pozbawionego trosk koresponduje z zaloze-
niami mitu szczg$liwego dziecinistwa.

Mit trzeci: Dziecinistwo to raj utracony

Przedstawiona perspektywa ukazuje obecna w zyciu dorostych nostalgie za okre-
sem dzieciristwa, ktéry w ich opinii charakteryzuje si¢ ulotnoscia. Respondenci
postrzegali swoje dziecifistwo jako stan bezpowrotnie utracony, akcentujac tym
samym miniony czas i jego wyjatkowos¢. Uwypuklali docenianie tego okresu dopiero
w dorostosci, poniewaz to wlasnie ona zwigzana jest z koniecznoscia podejmowania
decyzji, przyjmowania odpowiedzialnosci. W tej perspektywie dziecinistwo bylo
czasem radosci i beztroski, wolnosci od wszelkich probleméw, wyjatkowym czasem,
dzi$ pozostajacym tylko wspomnieniem.

Ujawniono perspektywe adultystycznych sposobéw patrzenia na rzeczywistosé
dziecka, ktéra naiwnie oddziela wszystkie okresy zycia czlowieka, tworzac barierg
pomigdzy dorostoscig a dziecinstwem. Odnoszac si¢ do mitu dziecifistwa jako raju
utraconego, nalezy podkreslié, ze zawsze wspomnienia zwigzane z tym czasem wywo-
tuja w osobach dorostych nie tylko nostalgi¢ oraz poczucie pewnej straty, ale réwniez
che¢é powrotu do tego, co bylo tatwe i nieskomplikowane, czyli Swiata dziecigcego.
Opisywany mit koresponduje z mitem dziecka romantycznego.

1 N. Postman, The Disappearance of Childhood, A Division of Random House, New York
1994, s. 11.
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Mit czwarty: Dziecinistwo to przystan rodzinna przepelniona miloscia
i opieka

Dzieciistwo bylo utozsamiane z rodzing wlasna. Respondenci podkreslali mitos¢,
troske, wsparcie, a takze osoby znaczace. Ukazana zostaje w tym miejscu zaleznosé
pomiedzy dziecifistwem a jego zakorzenieniem w osobistej przestrzeni domu ro-
dzinnego, szczegdlnie subiektywnym poczuciem przynaleznosci, mitosci, opieki,
troski. Wiele wypowiedzi badanych os6b dorostych koncentrowalo si¢ na rodzinie
oraz rodzicach, ktérzy swoimi zachowaniem okazywali wsparcie, mito$¢ oraz zycz-
liwos¢. Sprawiali, ze dzieciristwo bylo okreslane jako wartosciowy oraz budujacy
czas w zyciu dziecka.

Przedstawiane wspomnienia badanych oséb dorostych bardzo czgsto koncentro-
waly si¢ na postrzeganiu relacji z bliskimi osobami jako podstawowej wartosci oraz
zrédia doswiadczen. Znaczace w przedstawionych opisach byly osoby bliskie, tak
zwane znaczace osoby doroste, okazujace troske oraz mitos¢, stanowiace fundament
pozytywnych doswiadczen dzieciistwa. Powr6t myslami do wlasnego domu rodzin-
nego wzbudzal nostalgie, co wptywato na sklonnosé do poddawania mitologizacji
wiasnych doswiadczen dziecinstwa.

Mit dziecifistwa jako domu rodzinnego jest bezposrednio zwiazany z odwiecz-
nym mitem niewinnego dziecifistwa. Powrét myslami do tego czasu wiaze si¢ z wla-
snym domem, stanowiacym swoiste zakotwiczenie tego okresu w jednym material-
nym miejscu.

Mit piaty: Dziecinistwo to czas dobrobytu

Badane osoby doroste pozytywnie oceniaty wspétczesne dzieciristwo, gtéwnie przez
wzglad na aspekty materialne, znaczaco lepsze mozliwosci nauki oraz rozwoju, a takze
uczestnictwa w zaj¢ciach dodatkowych. Owym mitycznym dobrobytem jest przede
wszystkim kreowanie przez badane osoby doroste obrazu dzieciristwa jako czasu,
kiedy dzieci maja dostgp do zajgé¢ dodatkowych, lepszej infrastruktury dziecigcej,
rozwoju oraz nauki, wielu form kultury oraz narzedzi utatwiajacych nauke.

W przedstawionych narracjach dzieciristwo jawi si¢ jako bezkresna kraina moz-
liwosci doswiadczania oraz posiadania wszystkich udogodnieri na wyciagniecie reki.
Badane osoby doroste wskazywaly réwniez, ze wspdlczesne dzieci maja dostep do
wszystkiego, czego zapragna. Respondenci podkreslali mozliwo$¢ spelniania przez
osoby doroste marzen dzieci, co jest réwnoznaczne z dobrobytem. Pojawiaty si¢
odniesienia do postaw samych rodzicéw, ktére sprawiaja, ze dzieciristwo jest zna-
czaco lepsze od tego z czaséw dawnych. Ankietowani wskazywali na zwigkszona
swiadomos$¢ 0s6b dorostych w wielu kwestiach zwiazanych z wychowaniem, co
znaczaco wplywa na polepszenie sytuacji dziecka. W odniesieniu do zachowa ro-
dzicéw pojawiala si¢ kwestia zmniejszonej dyscypliny wobec dzieci, a takze swojego
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rodzaju poblazania im. Wspélczesne dzieciristwo cechuje brak probleméw i brak
koniecznosci podejmowania pracy.

Mit wspolczesnego dziecka i dzieciristwa jest bezposrednio zwigzany z mitem
szczgSliwego dziecinstwa, czyli pogladem powstajacym w wyniku polepszenia wa-
runkéw materialnych oraz wigkszych mozliwosci do spelniania marzen dzieci. Jest
tez zwiazany z mitem rozpieszczonego dzieciristwa, kiedy najmlodsi otrzymuja wiele
débr od swoich opiekunéw, mimo to nie potrafig okazaé wdzigcznosci. Wspélczesne
obrazy dziecka i dziecinistwa wykazuja si¢ dwuznacznoscia i ujawniaja dwa przeciwne
sposoby rozumienia wymienianych pojeé.

Jako powazne zagrozenia badane osoby najcz¢sciej wskazywaly internet oraz
szeroko rozumiane media spolecznosciowe. Znaczacym czynnikiem dla respon-
dentéw byl deficyt czasu spedzanego wspdlnie przez dzieci i rodzicéw. Opisywana
sytuacja jest powiazana bezposrednio z uzytkowaniem internetu bez nadzoru lub
wiedzy rodzicéw. Badani wskazywali takze, ze wiele nowych zagrozen tworza sami
dorodli. Ankietowani podkreslali krzywdy, zaniedbania i przemoc wobec dzieci.
Omawiajac kwesti¢ pomocy dziecku, badane osoby doroste wskazywaly, ze koniecz-
ne jest odpowiednie zreformowanie dokumentéw prawnych paristwa dotyczacych
przemocy. Kolejna kwestia byto stworzenie odpowiednich narze¢dzi diagnostycznych
pozwalajacych na staty monitoring rodzin niewydolnych wychowawczo lub zagro-
zonych, pozostajacych na granicy mozliwosci realizowania swoich funkcji. Badane
osoby doroste wskazywaty na koniecznos¢ skupienia si¢ na ulepszeniu systemu opie-
ki zdrowotnej nad najmtodszymi, zwlaszcza w dziedzinie zdrowia psychicznego.
Podkreslano potrzeb¢ wyréwnania dostgpu wszystkich dzieci do z réznych form
pomocy, ktére w opinii badanych 0séb dorostych nadal sa niedost¢pne w mniejszych
miejscowosciach.

Obrazy dziecka i dzieciistwa ewoluuja i nosza slad danej epoki i miejsca, w kté-
rej sa obecne. Razem ze zmieniajacymi si¢ koncepcjami wychowania zmieniaja si¢
takze oczekiwania stawiane wspétczesnym rodzicom. Jawi si¢ potrzeba rekomendacji
pedagogicznych w kwestii dziecka i dziecinstwa, ktérym towarzyszy przekonanie,
ze dziecko jest takim samym czlowiekiem jak dorosty, rtéwnym w godnosci oraz ze
komunikacja, a nie sila, jest narz¢dziem porozumiewania si¢ z ludZmi.
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Rozdzial Vv

PRAWDY I MITY DOTYCZACE DZIECKA
I DZIECINSTWA W WYPOWIEDZIACH
0SOB DOROSEYCH

1. Wprowadzenie

Wspomnienia i pamig¢é dorostych sa czgscia historii ustnej, ktéra wnosi wiele punktéw
widzenia dla interesujacego mnie obszaru. Zebrany materiat badawczy pozwolil mi
na przyblizenie si¢ do perspektywy respondentéw, na poznanie opowiesci badanych
dorostych o przebiegu ich dziecifistwa, o miejscu w nim mitéw i myslenia mitycznego
oraz zapatrywan os6b dorostych o ich szkodliwosci i wynikajacych z tego zagrozen.
W badaniach staralam si¢ zebra¢ réznorodne dane, ktére mialty umozliwi¢ analizg
waznych cech przypadku.

Przedstawione ponizej narracje s3 opowiesciami skonstruowanymi przez bada-
ne osoby doroste. Stanowia one biograficzng wiedz¢ badanych na temat wlasnego
dziecifistwa, ale takze aktualnej rzeczywistosci spotecznej. Prezentuja przezycia,
emocje i wydarzenia z zycia dorostego, odwoluja si¢ do tego, co indywidualne, ale
takze wspdlne dla wszystkich uczestnikéw zycia spotecznego. Zatem historia kazdego
z przedstawionych przypadkéw jest zbiorem osobistych do$wiadczen'. Analiza
narracji badanych o przezyciach i przebiegu ich dziecifistwa pokazata, ze mozna
odnalez¢é w ich wypowiedziach wiele podobienistw. Jednak wspomnienia zawieraty
wiele osobistych doswiadczen, ktére wywolaly réznicowanie dziecinstwa.

Przeprowadzenie kazdego z wywiadéw wiazalo si¢ z koniecznoscia dopetnienia
przyjetych przeze mnie zasad etyki. Wyrazem tego bylo informowanie badanych
o wykonywanych nagraniach. Dodatkowo osoby doroste dowiedziaty si¢ 0 mozliwo-
$ci przerwania wywiadu w kazdym momencie. Zapewnitam réwniez badane osoby
doroste, ze do zebranego materiatu badawczego w postaci nagran oraz transkrypcji
wywiadu dostgp bede miata wylacznie ja. Wazna informacje¢ stanowilo skorzystanie
z wypowiedzi badanych w trakcie tworzenia koficowego raportu z badan. Kazda
z badanych os6b wyrazila zgode we wszystkich powyzszych kwestiach. Wszystkie

! N.K. Denzin, Reinterpretacja metody biograficznej, [w:] Metoda biograficzna w socjologii,
red. J. Wlodarz, M. Ziétkowski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa-Pozna 1990, s. 217.
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wypowiedzi respondentéw zostaly przytoczone w oryginalnej wersji. Kazda wypo-
wiedZ zostata oznaczona kodem rozméwcy od W1 do We.

2. Mity i myslenie mityczne w opowiesci doroslego
o dziecinstwie

Myslenie o dziecku i dzieciristwie od wielu wiekéw naznaczone jest wptywami migdzy
innymi kultury, religii, spoleczeristwa oraz prawa. Nie jest ono takze wolne od oso-
bistych sadéw os6b dorostych, wielosci nadawanych znaczen, ktére w konsekwencji
przekazywane sa z pokolenia na pokolenie w postaci ugruntowanej wiedzy. Owe
poglady zawarte s3 najczgsciej w warstwie wiedzy potocznej. Skutkiem opisywane;j
sytuacji jest wytworzenie si¢ mozaikowego obrazu dziecka i dziecinistwa. W rezultacie
wystgpowad moga trudnosci w odréznieniu prawdy od mitycznej fikeji. Tworzony
spoleczny obraz dziecka i dzieciristwa od zawsze wypelniony jest uproszczeniami lub
opowiesciami, ktére zaburzaja mozliwosci rozwoju dziecka. Zatem obowiazkiem
0s6b dorostych zdaje si¢ by¢ odkrywanie miejsca mitéw oraz myslenia mitycznego
obecnych w swiadomosci spoleczne;.

Badane osoby doroste, odnoszac si¢ do tematu mitéw, wprost stwierdzaty, ze
w obszarze dziecka i dziecifistwa wystepuja mity. Majac na uwadze przedstawione po-
nizej wypowiedzi, nalezy zaakcentowa¢, ze wyst¢gpowanie mitéw zdaniem badanych
jest zalezne od $wiadomosci oraz wiedzy rodzicéw dziecka. Wazne byto wskazanie
przez moich rozméwcéw mig¢dzypokoleniowej transmisji mitéw oraz nieswiadomos¢é
w kwestii ich stosowania. Ilustracja sa nastgpujace wypowiedzi:

Wystepuja. Umniejszanie dzieci przez osoby starsze, wlasnie poprzez ,Dzieci i ryby
glosu nie majg”. Wlasnie na tym [osoby dorosle] si¢ opieraja, ze jezeli dziecko jest male,
to nie ma swojego zdania. (W1)

Tak, uwazam, ze sa pewne zaleznosci, ktérymi ludzie sugeruja si¢ wspéiczesnie. (W3)

Zdecydowanie tak. Ich stopie wystgpowania zalezy w znacznym stopniu od podejscia
rodzicéw, bo s rodzice, ktérzy uzywaja mitéw i nawet nie wiedza, ze to s3 mity. A s3
rodzice, ktérzy tak jak ja Swiadomie nie uzywaja lub nie brali ich pod uwagg. Najwicksza
rol¢ w tym zakresie odgrywa wiedza oraz §wiadomos¢ rodzicéw. (W4)

Tych mitéw krzywdzacych obraz dziecka trochg jest. Tak jak juz wezesniej powiedzialam,
to s3 pewne mity przekazywane z pokolenia na pokolenie, czasami sa bardzo krzywdzace,
nieprawdziwe. Ja uwazam, tak jak powiedziatam wczesniej, kazdy dziecko wychowuje
na swoj sposéb, indywidualnie, i podejscie do dziecka jest indywidualne, i uwazam, ze
w czgéci ludzie opierajg si¢ na tych mitach, bo tak powiedziata mama, powiedziala babcia,
ale bardzo czesto mity s krzywdzace w stosunku do dzieci. (W2)
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Tak, mity wystepuja i nawet wspSlczesnie dotyczg wielu tematéw, w tym takze dziecka
i dziecinistwa. (W5)

Jedna z badanych oséb dorostych, analizujac kwesti¢ wystgpowania mitéw w te-
macie dziecka i dzieciistwa, podkreslita, ze jej zdaniem mity wystgpuja, ale ich od-
dzialywanie jest wspélczesnie ostabione, w szczeg6lnosci wsréd oséb wykazujacych
si¢ wysokim stopniem §wiadomosci dotyczacej wychowania. Zdaniem osoby dorostej
wspolczesnie nie przywigzuje si¢ znaczenia do mitéw. Ilustracjg jest przedstawiona
ponizej wypowiedz:

To znaczy one wystepuja w formie powiedzen, ale w samym zastosowaniu w zyciu rzadko,

przynajmniej w wigkszosci oséb. [...] Ludzie, ktérzy maja szersza $wiadomo$é¢, to raczej

nie przywiazuja do tego wagi. (W6)

W dalszej kolejnosci badane osoby doroste skupity si¢ na okresleniu stopnia wyste-
powania mitéw w mysleniu 0séb dorostych. Rozméwcy odnosili si¢ do réznorodnych
czynnikéw, ktére ich zdaniem moga sprzyjaé¢ wystgpowaniu mitéw. Wiréd takich
wskazywali réwniez na znaczenie Swiadomosci dotyczacej mitéw, ich wystgpowania
oraz konsekwencji. Do kolejnych wymienionych kwestii nalezy zaliczy¢ takze: miej-
sce zamieszkania oraz wyksztalcenie os6b dorostych. Dorosli stwierdzali takze, iz
dawniej przywiazywano wigksza wage do mitéw. Ilustruja to ponizsze wypowiedzi:

W $rednim stopniu sa przekazywane, ale mysle, Ze teraz trochg bardziej odchodzi si¢ od
nich, ale nadal s3 obecne i pelnia funkcje [w zyciu cztowieka]. [...] Bo mlodzi ludzie
prébuja by¢ bardziej rozwojowymi rodzicami i nie zamykaé si¢ w przystowiowych klat-
kach, w ktérych wychowywali ich rodzice przedtem. (W1)

Mysle, ze ten stopiert wypelniania przez mity pogladéw oséb dorostych obecne zanika.
Dawniej mity byly bardziej odbierane jako znaczace w zyciu ludzi. Natomiast obecnie,
tak jak wspomniatam, te koncepcje wychowawcze ulegaja tak gwattownym przemianom,
ze niestety dla niektérych grup ich warto$¢ [mitéw] jest mniejsza. (W3)

Mysle, ze osoby, ktére wiedza i znaja znaczenie mitéw - to nie pomagaja. A osoby, ktére
nie chea si¢ niczego nauczyé i cieszg si¢, ze powiedzmy maja 3,4, 5, 6 — jest odwrotnie. [...]
[Mity] to jest taka otoczka, co$, co bylo w naszym dawnym zyciu i si¢ u nas sprawdzilo,
to pewnie w tym nowym tez si¢ sprawdzi. To jest prostszy wybor tych rodzicéw, zeby
si¢ nie staraé, nie wybiera lepszej drogi tudziez mozliwosci wyboru. (W4)

To zalezy tez od wyksztalcenia rodzicéw, tak uwazam, takze od miejscowosci, czy miesz-
kaja w miescie czy na wsi. Ja uwazam, ze rodzice w miescie nie przywiazuja wagi do tych
mitéw. Najbardziej chyba w matych miejscowosciach, na wsiach, gdzie rodzice mieszkaja
z dziadkami, pradziadkami, ciociami, takze duzo ludzi zajmuje si¢ tam dzieémi, wycho-
wuje je razem i byé moze wtedy jest bardziej wiara w te mity, w przekonania. Uwazam,
ze dla ludzi w miescie [mity] to powdd do zartéw, jest zupelnie inne myslenie i sposéb
wychowania dzieci. (W2)
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Mysle, ze swiadomos¢ spoleczna dzisiaj jest znacznie wigksza i jak gdyby media maja
wplyw na rozwdj dzieci i literatura tez, i dorosli tez, s Srodowiska, w ktérych te mity
funkcjonuja, ale mysle, ze oceniajac stopien, to ja bym powiedziata mniej niz Srednio.

[...] Dawniej byt to wyzszy stopieri. (W6)

Moim zdaniem trudno to jednoznacznie okreslié, na pewno sa srodowiska, gdzie mity
wypelniaja myslenie w wysokim stopniu, ale w tych Srodowiskach, gdzie ludzie sa wy-
ksztalceni, sa $wiadomi, jest mniejsze oddzialywanie mitéw. (W5)

Przedstawione powyzej wypowiedzi ukazuja, ze zdaniem badanych oséb do-
rostych obecnosé mitéw w mysleniu oséb dorostych moze zostaé okreslona na po-
ziomie oscylujacym wokét sredniej wartosci, ktéry uzalezniony jest od sSrodowiska,
wyksztalcenia oraz miejsca zamieszkania. Istotna, a zarazem wielokrotnie poruszana
kwestia byla swiadomo$¢ dotyczaca wychowania oraz obecnosci mitéw w zyciu
czlowieka. Jednak niemal wszystkie wypowiedzi akcentowaly, ze pomimo spadku
oddziatywania mitéw, nadal s3 one obecne w wielu srodowiskach, gdzie wyznaczaja
one sposoby zachowania 0séb dorostych wzgledem dzieci.

Przedstawione ponizej fragmenty wypowiedzi odnosza si¢ do ksztaltowania
przez mity obrazu dziecka i dziecifistwa. Badane osoby doroste wskazywaly, ze obraz
dziecka uksztattowany pod wpltywem mitéw przyczynia si¢ do traktowania najmtod-
szych lekcewazaco i prowadzi do ich krzywdzenia. Kolejne wypowiedzi badanych
odnosily si¢ takze do odbierania przez mity wartosci maloletniemu i sprawianiu, ze
jego rzeczywisty obraz zostaje zaburzony. Co wig¢cej, moi rozméwcy zwracali uwagg
na powielanie przez osoby doroste mitéw nastgpujace pod wplywem migdzypoko-
leniowego przekazu:

Dziecko czgsto zamyka si¢ w sobie przez takie traktowanie. [...] Raczej upraszczaja,
zamykaja dziecko w stereotypowej klatce. [...] Prostolinijnie i odgérnie sa okreslane
zachowania dzieci i ich stanowisko w spoleczeristwie. (W1)

Niekiedy moga je zaburzaé pod takim wzgledem, iz pewne schematy, ktére moze kiedys
znajdowaly jakas$ stuszno$é, sa tez wspélczesnie przywolywane przez to starsze poko-
lenie i tworzy to pewien dysonans dla mtodych rodzicéw, ktérzy maja inne koncepcje
wychowawcze, a starsi czlonkowie rodziny, w szczegélnosci dziadkowie, sugeruja si¢
tymi wspomnianymi mitami i moze to prowadzi¢ do kwestii zwiazanych z nieporozu-
mieniami. (W3)

Mam nadziejg, ze tak nie jest, a z do§wiadczenia wiemy, ze i tak ma to wplyw, ale wszyst-
ko zalezy do tego, jak bardzo rodzice nie chca trzyma¢ si¢ tych mitéw. To zalezy od

rodzicéw, od ich dogadania si¢, od ich §wiadomosci, ze pewne rzeczy sa zle. [...] [Mity]

zdecydowanie zaburzaja obraz dziecka. Wplywaja na pewnos¢ siebie dzieci, obnizaja ja.
Jezeli dziecko jest wychowywane jakby w parasolu tych mitéw, gdzie nie moze rozwinaé
skrzydel, nie moze przebié si¢ przez te wszystkie, powiedzmy, zasciankowe informacje

o dzieciach, to sami [ jako dorosli] ograniczamy mozliwosci dzieci. (W4)
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Czasami mity ksztaltuja negatywny obraz dziecka, krzywdzacy obraz dziecka, niepraw-
dziwy obraz. Tak jak juz powiedzialam, kazdy jest indywidualny, zmienily si¢ czasy,
zmienily si¢ poglady na dzieci. Kiedy$§ mamy rodzily dzieci po 20. roku zycia, a teraz
po 30. roku zycia, i jest inne podejscie do dzieci. (W2)

To, ze poréwnujemy nasze dziecko do tych mitéw, i jakby staramy si¢ je podporzadkowaé
do tych mitéw, to wtedy rzeczywiscie ma to wptyw [na ksztaltowanie si¢ obrazu dziecka
i dziecifistwa], jezeli rzeczywistosci kierujemy si¢ tymi mitami. [...] [Mity ukazuja] jed-
nostke niedowartosciowana, jako nierozwinigta w pelni, jak gdyby oceniamy dziecko
nie w danym momencie, ale jako jednostke, ktéra powinna wlasciwie spelniaé nasze
oczekiwania, a to nie zawsze tak jest. (W6)

Moim zdaniem moga go w pewien sposéb zaburzaé, pokazywaé dziecko jako osobeg,
ktéra nie moze wypowiadaé swojego zdania, jako bierng jednostke. Mysle, ze mity
zamykajg dziecko w takich schematycznych powiedzeniach, uznawanych za praw-

dziwe. (W5)

Badane osoby doroste w swoich wypowiedziach wskazywaly na wiele negatyw-
nych konsekwencji stosowania mitéw w mysleniu o dziecku i dziecinstwie. Zdaniem
badanych dorostych mity sprzyjaja ksztaltowaniu stereotypowego obrazu matoletnie-
go jako jednostki biernej, niemogacej wyrazaé wlasnego zdania, co w konsekwenciji
prowadzi do znaczacych ograniczeri jego rozwoju. Uksztattowany obraz jest znaczaco
zaburzony, utrudniajacy widzenie dziecka takim, jakie ono jest. Co wigcej, wypowie-
dzi badanych oséb dorostych podkreslaty, iz mityczne sposoby myslenia wpltywaja
na samooceng najmlodszych i znaczaco ja zanizaja. W opinii badanych mity sg takze
czynnikiem ograniczajacym dzialanie dziecka. Istotna byla kwestia podkreslona przez
jedna z oséb badanych, ze czg¢sto mity moga by¢ przyczyna nieporozumient pomig-
dzy pokoleniami. Mity sprzyjaja powstawaniu dysonansu poznawczego w obszarze
wychowania, co moze prowadzi¢ do zagubienia oséb dorostych, a w szczegélnosci
rodzicéw.

Obecnos¢ mitéw oraz myslenia mitycznego w obszarze dziecka i dzieciristwa
stanowita dla badanych oséb dorostych niezaprzeczalny fake. Jednak aby przedstawié
spéjny oglad opisywanego tematu, istniala koniecznos¢ skupienia si¢ na obszarach
zycia, ktérych mity dotycza. Jedna z badanych oséb wskazata, ze mity obecne sa we
wszystkich obszarach zycia dziecka. W ponizszej wypowiedzi ujawniono, ze badana
osoba dorosta doswiadczyta w swoim dzieciristwie myslenia mitycznego, czego wyra-
zem jest komentarz dotyczacy powiedzenia ,,Dzieci i ryby glosu nie maja”. Ilustracja
jest ponizsza wypowiedz:

Ja mysle, ze kazdej dziedziny [zycia dziecka]. Poczawszy od urodzenia dziecka, gdzie

starsze dziecko ma opiekowaé si¢ mlodszym, dotrzymywaé mu towarzystwa i bawic sie,

tylko dlatego, ze jest starsze. ,Dzieci i ryby glosu nie majg’, bardzo cz¢sto powtarzane
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przez babcie (Nienawidzitam tego powiedzenia?). I wiele innych z codziennego zycia,
tak naprawde pojawia si¢ to w kazdej dziedzinie zycia. (W4)

W dalszej kolejnosci badane osoby doroste, odnoszac si¢ do obszaréw zycia
dziecka, ktérych mity dotycza, wskazywaly na: mozliwo$¢ swobodnego wypowia-
dania wlasnego zdania, rozwoju dziecka, a takze dzieci jedynych. Ilustruja to podane
ponizej wypowiedzi:

Na przyklad mity o jedynakach. Dzieci i ryby glosu nie maja. [Mity] odbieraja prawo

dziecka do wypowiedzenia si¢, [a ono] tez ma swoje zdanie bardzo czgsto. Wiele mi-

téw dotyczy tez nauczycieli, ktérzy np. nie lubig dzieci, ktére potrafia czytaé lub pisaé,

auwazam, Ze to tez jest mit nieprawdziwy. Bardzo duzo jest mitéw o jedynakach, bardzo
krzywdzacych, bo znam bardzo duzo jedynakéw, ktérzy nie pasujg do mitéw. (W2)

Rozwoju dziecka, jego wartosci i jeszcze moze wlasnie swobdd dziecka, tego, naile im
pozwalamy. (W6)

Moim zdaniem mity dotycza wielu zachowari oraz obszaréw zycia dziecka, moze tez
jego rozwoju, ale w szczegdlnosci mozliwosci wypowiadania przez dzieci swojego zdania,
akceptacji tego zdania przez osoby dorosle, a takze podejmowania samodzielnych decyzji.
Myile, ze ogdlnie dotycza zycia dziecka, ale tez sposobéw wychowywania dziecka przez
rodzicéw. (W5)

Badane osoby doroste wskazywaly, ze mity obecne sa we wszystkich obszarach
zycia maloletnich, co ukazuje niezwykla $wiadomosci moich rozméwcéw. Jednocze-
$nie przedstawione wypowiedzi ujawniaja, ze mityczne myslenie o dziecku i dziecini-
stwie nadal stanowi cz¢$¢ potocznej refleksji oséb dorostych, wplywajac na dziecigee
dos$wiadczenie.

Kolejng kwestia byty takze wypowiedzi respondentéw dotyczace czynnikéw lub
okolicznosci sprzyjajacych wybieraniu przez osoby doroste mitéw oraz stosowaniu
ich. Badane osoby doroste kreslity opinie wskazujace, ze wyb6r mitéw umotywowany
jest checia dazenia do prostego wyjasnienia nieznanych zjawisk lub sytuaciji, a tak-
ze poszukiwaniem tatwego rozwiazywania trudnosci. Ilustruja to podane ponizej

wypowiedzi:
Chyba jest im fatwiej, bo kieruja si¢ tym w takich okreslonych ramach. (W1)

Poniewaz mogg one przynosi¢ latwe wyjasnienie danych zjawisk, ich istoty, pewnych
probleméw, zachowan. (W3)

Ja myfsle, Ze ma na to wplyw bardzo duza §wiadomos¢ rodzicéw, wyksztalcenie rodzicéw,
poniewaz mys'lg, ze im wigcej wiemy, czytamy, wigcej rzeczy rozumiemy, tym bardziej
zdajemy sobie sprawe z tego, ze te mity nie s3 niczym dobrym, i idziemy do przodu. (W4)

> Wypowiedz w okraglym nawiasie stanowi komentarz osoby badanej, dotyczacy zachowania
jej babci oraz stosowania powiedzenia ,Dzieci i ryby glosu nie majy”
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Bo jest im tatwiej znaleZ¢ jakies rozwiazanie sytuacji lub problemu, ktéry jest dla nich

trudny albo niezrozumialy. Cz¢sto, moim zdaniem, osoby doroste moga wybieraé mity,
bo szukaja sprawdzonego rozwiazania, chcac sobie ulatwié. [...] Bo chcg tatwo i szybko

rozwiazal jakas sytuacje albo problem bez koniecznosci analizowania calej sytuacij.
Czasami chcg szybko podjaé decyzje, robiac to niemal mechanicznie, stosujac ,,prawdy”
albo powiedzenia obecne w spoleczeristwie. (W5)

Jedna z badanych oséb w swojej wypowiedzi odniosta si¢ do wybierania przez
osoby doroste mitéw wynikajace z checi bycia akceptowanym przez najblizsze otocze-
nie. Mity moga stanowi¢ czynnik zapewniajacy akceptacj¢ jednostki przez najblizsza
jej spotecznosé. Ilustruje to podana ponizej wypowiedz:

To znaczy, ze dlatego, jezeli oni [ludzie] funkcjonuja w spoteczeristwie, to nie chea jakby

by¢ postrzegane negatywnie lub tez nie chca, zeby traktowaé je jako nieswiadome, co
niekoniecznie jest jednoznaczne z tym. (W6)

W innym przypadku jedna z badanych oséb dorostych podkreslata, ze wybér
mitéw moze byé warunkowany checia uzyskania prostego rozwiazania dla swoich
probleméw. Przedstawiona ponizej wypowiedZ zwracala réwniez uwagg na spadek
znaczenia mitéw we wspélczesnym spoteczenstwie. Ilustruje to podana ponizej
wypowiedz:

[Dorosli] uciekaja si¢ do mitéw z wygodnictwa, chociaz teraz duzo rodzicéw czerpie

wiedze z Internetu, z do§wiadczenia innych mam, zawiazuja si¢ kola rodzicielskie, ktére

mie¢dzy soba wymieniaja si¢ pogladami. Uwazam, ze mity trochg schodza na dalszy plan.

Czasami stuchajac rodzicéw, mity stuzg jako przyktad Zartu, nie s3 brane na serio. [...]

W czasach wspélczesnych jest wickszy dostep do literatury i internetu, wiadomosci s

czerpane z Internetu i migdzy sobg rodzice wymieniaja doswiadczenia, spotykaja si¢

w réznych miejscach, klubikach z dzieémi, na placach zabaw. (W2)

Powyzsze wypowiedzi ukazuja, ze badani réznorodnie rozumieli kwesti¢ wyboru
mitéw przez osoby doroste. Jednak zgodnie przyznawali, ze mity moga by¢ czynni-
kami spetniajacymi w spoleczenistwie role informacyjne, wyjasniajace, uzupelniajac
niedostatki w wiedzy. Istotna byla takze sprawa wyboru mitéw jako czynnikéw, ktére
ulatwiaja dzialanie oraz podejmowanie decyzji poprzez uciekanie si¢ do sprawdzo-
nych rozwiazan. Mity wydaja si¢ tatwymi oraz tatwo dostgpnymi rozwiazaniami,
ktére w obliczu stale zmieniajacej sig rzeczywistosci moga stwarzaé ztudzenie jedyne-
go stalego elementu rzeczywistosci, co moze wptywac na sktfonnos¢ oséb dorostych
do wyboru mitéw.

Wazna kwestia byly réwniez funkcje, jakie mity petnia w zyciu oséb dorostych.
Badani dorosli nazywali je wprost, wskazujac najczesciej na opisywanie lub objasnia-
nie rzeczywistosci spolecznej. Pojawily si¢ réwniez stwierdzenia, Ze mity stanowia
utatwienie dla 0séb dorostych. Zauwazalna jest pewna zaleznos¢ pomiedzy wybie-
raniem przez osoby doroste mitéw a ich wyksztalceniem oraz swiadomoscig. W wy-
powiedziach badanych pojawily si¢ stwierdzenia, ze czlowiek jest odpowiedzialny
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za uciekanie si¢ do mitéw i myslenia mitycznego lub tez §wiadoma rezygnacje z nich.
Ilustruja to podane ponizej wypowiedzi:

Ulatwiaja wychowywanie dzieci. [...] W wychowywaniu dzieci poprzez przekazywanie
pewnych tresci z pokolenia na pokolenie. [...] Jest im prosciej i mozliwe, Ze byli w takiej
mitycznej otoczce wychowywani. (W1)

Ja mysle, ze one po prostu s3 i do nas nalezy wybdr, albo bedziemy je wcielaé w zycie,
albo nie. (W4)

Mity w trudnych sytuacjach moga niektérym rodzicom dostarczaé rozwiazania. Po-
zwalajg tez na proste rozwigzania niektérym rodzicom. [...] Z niewiedzy o wychowaniu
dzieci, bardzo czgsto z wygodnictwa. Czasami tak jest im dobrze i uwazaja, ze jezeli kto$
w rodzinie wychowywal dzieci wedlug danego mitu, to dlaczego ja nie mialbym tak
wychowywad. Tylko tez zalezy, tak jak powiedziatam wczesniej, w jakim Srodowisku sa
dzieci wychowywane. Uwazam, ze jezeli rodzice sa wyksztalceni i $wiadomi macierzys-
stwa, to mity nie sa w og6le brane pod uwage. (W2)

Moim zdaniem moze moga rozwiagzywa¢ trudne problemy, moga pomagaé w podejmo-
waniu decyzji, moze tez w jakis sposéb utatwiaé czlowiekowi myslenie na pewne tematy.
[...] W podejmowaniu decyzji, to zdecydowanie, albo w rozwiazywaniu probleméw
czlowieka. Moga tez dawaé czlowiekowi tatwe rozwiazania lub przekazywaé pewnego
rodzaju wiedzg, wypelniajac jej braki. Mozliwe, Ze moga czlowiekowi utatwiaé dziatanie,
poddajac im sprawdzone sposoby postepowania lub myslenia. (W5)

W jednej z wypowiedzi obecne bylo przekonanie o mozliwych pozytywnych
funkcjach mitéw, ktére stanowia przekaz uniwersalnych wartosci, wspieraja kulty-
wowanie tradycji oraz przyswajanie pozytywnych wzorcéw postgpowania:

Przede wszystkim funkcja opisujaca, wyjasniajaca dany charakeer zjawiska. [...] Tak jak
wspominatam, moga wptywaé na odbiér pewnych sytuacji, dawaé wyjasnienie. Niekiedy
sa one niestety krzywdzace, ale przywolywanie wlasnie takiej ugruntowanej wiedzy, mi-
téw, o ktérych rozmawiamy, moze tez mieé pozytywny wplyw poprzez pielegnowanie
warto$ci, przywolywanie tradycji, wdrazanie ich w dalszym stopniu w wspdlczesnym
funkcjonowaniu. (W3)

Przedstawione powyzej wypowiedzi badanych dorostych skoncentrowane na
mitach w wielu miejscach koresponduja z przedstawionymi w poprzednim rozdziale
wynikami badan ilosciowych. Wiele watkéw w wypowiedziach badanych dorostych
oscylowata wokét cztowieka, jego wolnego wyboru oraz samodzielnie podejmowane;j
decyzji o stosowaniu mitéw. Badani dorosli nakreslili obraz rzeczywistosci spolecznej,
w ktorej niewatpliwie mity stanowia staly jej element. Wypowiedzi ukazaly takze, ze
z jednej strony wyb6r mitéw przez osoby doroste zalezny jest od samego czlowieka,
ale przemozny wpltyw maja takze inne czynniki, wsréd ktérych wymienié¢ mozna:
srodowisko, che¢¢ poczucia przynaleznosci oraz akceptacji.
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Moi rozméwcy podkreslali, ze wyksztalcenie, poziom §wiadomosci, a takze
posiadanej wiedzy dotyczacej mitéw decyduje o ich zastosowaniu. Zatem to aktyw-
na postawa czltowieka dorostego bedzie zawierata si¢ w poszukiwaniu wiedzy oraz
tworzeniu nowych rozwiazan sytuacji trudnych. Tylko taka postawa pozwala na
odrzucenie mitéw, a wraz z tym zminimalizowanie ich negatywnych konsekwencji.

3. Zapatrywania doroslych o szkodliwosci mitow
na temat dziecka i dziecinistwa oraz wynikajacych
z tego zagrozen i konsekwencji

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoleczna przynosi wiele nowych i nieznanych do-
tad zagrozen. Zmiany wymagaja od czlowieka wyksztalcenia nowych umiejetnosci
radzenia sobie z zastana rzeczywisto$cia oraz zagrozeniami i ich konsekwencjami.
Opisywang sytuacje nalezy takze odnies¢ do nowych zagrozeni dziecka i dziecinstwa,
ktére stawiaja przed osobami dorostymi wymagania stworzenia bardziej efektywnych
oraz skutecznych dziatari chroniacych dziecko. Wypowiedzi badanych w tym zakresie
ukazywaly unikatowa wrazliwo$¢ na los oraz sytuacjg dziecka. Moi rozméwcey wiele
uwagi poswigcali réwniez mozliwosciom pomocy dziecku.

Jednak pomimo wyodrgbnienia si¢ nowych zagrozen nie nalezy zapomina¢ o tych
stale obecnych. Niewatpliwie jednym z takich niebezpieczenistw dla dziecka i dzie-
ciistwa sa mity, ktére wplywaja na porzadkowanie myslenia oséb dorostych. W tym
miejscu badani skupili si¢ wlasnie na opisywanej kwestii. W opinii respondentéw
zauwazalny byl fake, ze stopieni porzadkowania przez myslenie mityczne doswiadczen
0s6b dorostych wspétczesnie jest nizszy niz byt dawniej. Jednak pomimo przedstawione;j
powyzej wspdlnej dla wszystkich badanych opinii, w momencie doprecyzowania tematu
zauwazalne bylo znaczace zréznicowanie pogladéw. Niekt6rzy z badanych wskazywali,
iz ich zdaniem wystepuja Srodowiska, w ktérych widaé wysoki stopiert obecnosci mitow
oraz myslenia mitycznego. Jako gléwna przyczyng wskazywali dtugotrwaty ekspozycije
na oddziatywanie mitéw, a takze wielokrotnie podkreslaly ich mi¢dzypokoleniowa
transmisj¢. Jedna z badanych oséb zwrécita takze uwage na wyksztatcenie oséb do-
rostych, ktére moze by¢ czynnikiem ograniczajacym wplyw myslenia mitycznego na
porzadkowanie doswiadczen oséb dorostych. Ilustruja to podane ponizej wypowiedzi:

Raczej w Srednim lub matym stopniu [...]. [Ale] wlasnie osobom dorostym przez te
schematy tatwiej jest dobieraé pewne $ciezki oraz wybory w swoim zyciu. (W1)

Tak jak wczesniej wspomniatam, to, czego poszczegélne jednostki miaty okazje doswiad-
czaé w swoich najwczesniejszych latach, przez pryzmat doswiadczen dziecinistwa jak
najbardziej wplywa sposéb ich patrzenia w przysziosci w przypadku budowania wiasnej
rodziny. [...] Myslg, ze tutaj duzy wptyw ma sposéb wychowania, to, w jaki sposéb
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zostali uksztaltowani przez wlasnych rodzicéw, a obecnych dziadkéw i to wlasnie duze
znaczenie ma to, co kiedys bylo wazne i ma nadal wplyw na sposéb funkcjonowania
obecnych rodzicéw. (W3)

To zalezy w jakim srodowisku, bo w §rodowisku ludzi wyksztalconych mity nie odgry-
wajg waznych rél. Mity, tak jak powiedzialam, wystepuja w matych miejscowosciach.
Wszystko zalezy, w jakim Srodowisku rodzice bardziej przywiazuja uwage do mitéw.
Uwazam, ze w Srodowisku 0séb wyksztalconych mity schodza na drugi plan. (W2)

By¢ moze jest tak, ze jezeli mamy wlasnie do§wiadczenia i poréwnujemy do mitéw, to
by¢ moze ma to jakie$ znaczenie i te mity w naszym wychowaniu funkcjonowaty. Jezeli
jestem osobg dorosla, to byé moze moi rodzice kierowali si¢ tymi mitami i mialo to
wplyw na méj rozwdj, ale ja staram si¢ pomina¢ je. (W6)

Moim zdaniem wspélczesnie jest to trudne do okreslenia, mysle, ze czasami nawet nie
uswiadamiamy sobie, iz s3 one obecne w naszym zyciu, dlatego trudno to ocenié. (W5)

Kwestig uzupelniajaca powyzsze analizy bylo skupienie si¢ badanych oséb doro-

stych na wplywie mitéw na porzadkowanie postgpowania os6b dorostych, ale takze
konsekwencji, jakie niesie ich stosowanie. W tym miejscu widoczna byla ponowna
trudno$¢ w jednoznacznym okresleniu, w jakim stopniu mity porzadkuja postepo-
wanie os6b dorostych. W przedstawionych wypowiedziach wptyw ten byt okreslany
za pomoca réznorodnych tendencji z wyraznym zaakcentowaniem jego spadku
w czasach wspétczesnych. Dopelnienie stanowia zatem podane ponizej wypowiedzi,
w ktérych badani dorosli dostrzegali wybrane zagrozenia wynikajace z wptywu mitéw
na postgpowanie 0sob dorostych. Wsréd nich wymieni¢ mozna: brak indywidualnego
podejscia do dziecka, rezygnacje z samodzielnego myslenia, brak przyjmowania od-
powiedzialnosci za podejmowane decyzje. Ilustruja to podane ponizej wypowiedzi:
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Mysle, ze wptywa, ale z perspektywy XXI wieku coraz mniej. My jestesmy teraz spofe-
czefistwem bardzo zagonionym, dla tych dzieci i dla naszych pociech mamy coraz mniej
czasu i organizujemy dzieciom wszgdzie zajecia dodatkowe, dzieci przebywaja w domu
tak naprawd¢ - przychodza ze szkoly, robia lekcje i ida spaé - zdecydowanie za malo
poswigcamy czasu i jest mnéstwo rodzin, ktére swoich dzieci w ogéle nie znaja. (W4)

Jakby nie jest to wtedy myslenie jednostki, ale ogétu. Ktos, kto ulega mitom, nie ma
wlasnego zdania. [...] [Osoby doroste] moga si¢ nimi kierowad, jezeli ktos rzeczywiscie
nie chee by¢ postrzegany jako osoba wykluczona z ogétu spoleczeristwa lub srodowiska,
w ktérym funkcjonuje, to wtedy jakby uogélnia, usprawiedliwia swoje postgpowanie,
whasnie jak gdyby podporzadkowujac je tym mitom. (W6)

Réznie bywa. Zalezy od osoby. Jednym dorostym moze pomagaé, bo wiasnie dzialaja
schematem, a niektSrzy, kt6rzy nie byli szufladkowani mitami, wigc moze to ich zaburzaé,
kiedy si¢ z tym spotkaja. (W1)



Osoby doroste, przede wszystkim rodzice nie podchodza indywidualnie do dziecka,
z wygodnictwa biorg przyktady [z mitéw]. Chciatabym dodaé, ze [rodzice] nie dopa-
sowuja si¢ do indywidualnej sytuacji dziecka. (W2)

Mysle, ze po prostu osobom dorostym prosto jest je zaakceptowaé, poniewaz byly one
przekazywane z pokolenia na pokolenia, i jezeli od samego poczatku kto$§ doswiadcza
tych mitéw, to w taki sposéb moga one wplywaé na porzadkowanie doswiadczeni os6b
dorostych. [...] Moim zdaniem myslenie mityczne zabiera mozliwo$é wolnosci wyboru,
przekazujac same proste schematy. Moze tez w jakis spos6b [ mity] zaburzaja postgpowa-
nie lub po prostu zwalniaja z odpowiedzialnosci za swoje postgpowanie. Moim zdaniem
réwniez myslenie mityczne powoduje cz¢sto podejmowanie ztych decyzji, ktére zamiast

poméc, moga bardziej skrzywdzié¢ dziecko. (W5)

Dopelnieniem dla powyzszych rozwazani byta kwestia czynnikéw wptywajacych
na uruchomienie myslenia mitycznego u os6b dorostych. Wystgpowanie myslenia
mitycznego byto niezaprzeczalnym faktem dla badanych dorostych, jednak aby moz-
liwie najlepiej poznaé zrédlo jego wystgpowania, nalezy odnies¢ si¢ do motywacji lub
czynnikéw, ktére odpowiadaja za uruchomienie tego procesu. Podejmowanie préby
dogtebnego zrozumienia tej kwestii, pozwoli na choé cz¢$ciowe zrozumienie, dlacze-
go mozliwe jest obserwowanie wpltywu mitéw na czlowieka. Wsrdd bezposrednich
czynnikéw badane osoby doroste wskazaly na: zmiany obecne w spoleczenistwie,
stres, pospiech, trudnosci, niepewno$¢é, zagubienie, zagrozenie, przebodzcowanie
lub brak wiedzy. Na podstawie przytoczonych wypowiedzi badanych zauwazalne
jest, ze w ich opinii to wlasnie doswiadczanie trudnosci oraz nasilenie si¢ negatyw-
nych emocji w zyciu czlowieka sa czynnikami odpowiadajacymi za uaktywnienie
si¢ myslenia mitycznego. Jednak istotne jest takze stwierdzenie, ze liczne zmiany
spoteczne, a wsréd nich rozwéj wiedzy, sprzyjaja wrecz zanikowi mitéw oraz myslenia
mitycznego. Zatem mozna uznaé, ze myslenie mityczne jest z jednej strony préba
zrozumienia otaczajacej czlowieka rzeczywistosci, ktéra wyzwala wiele trudnych
emocji oraz licznych wyzwan. Z drugiej strony owa nowa rzeczywisto$¢ sprzyja
zanikowi mitycznych sposobéw myslenia. Podane ponizej wypowiedzi ukazuja
niejako dwie strony ludzkiego doswiadczenia skutkujace wzajemnym wykluczeniem
si¢ postgpu spolecznego oraz myslenia mitycznego. Z drugiej strony pokazuja takze
swoista zaleznos¢ obu tych czynnikéw, ktére to zmiany, wyzwalajac trudnosci w zy-
ciu czlowieka, moga nadal sprzyja¢ wybieraniu przez dorostego mitu. Ilustracja dla
powyzszych rozwazari sa podane ponizej wypowiedzi:

Zmiany pewnie tez maja na to wplyw, dlatego ze wszystko si¢ o siebie opiera. Jakby to

powiedzieé, nie w duzym stopniu, bo mam wrazenie, ze mlodzi ludzie staraja si¢ od

tego odchodzi¢, ale ciagle si¢ tym spotykamy. [...] Nieradzenie sobie z wychowaniem

dziecka. Réwniez trudnosci z samym soba, potrzeba prostego schematu, zeby wychowac
swoje dziecko. (W1)
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Zmiany w moim przekonaniu bardziej buduja pewien dyskurs na temat tego, jak to my-
Slenie mityczne ma bardziej krzywdzacy charakter niz wspierajacy, tak ze tak postrzegam
te kwestig. [...] Poczucie zagrozenia, niepewnosci, np. kiedy pojawia si¢ jaki$ problem
wychowaweczy, czgsto ludzie thumaczg to sobie wlasnie tymi wspomnianymi mitamii to
obecnie moze by¢ gléwny powéd [dla wybierania postgpowania wedlug mitéw] (W3)

Przede wszystkim stres, dzieci réwniez s przebodZcowane, zagubione, samotne. Ro-
dzice sa w dzisiejszych czasach zagonieni, z problemami, przerasta ich chyba sytuacja
wychowania i probleméw dzieci. [...] Ja uwazam, ze rodzice sa czgsto zagubieni, stres
wplywa na to i dlatego wybieraja takie proste, jak wspomnialam wcze$niej, przekazywane
z pokolenia na pokolenie wartosci, ktére czasami sa nieadekwatne do danego dziecka,

ktére jest indywidualne. (W2)

Mysle, ze na pewno sa to pojawiajace si¢ trudnosci albo tez brak wiedzy na tematy
dotyczace wychowania dziecka. Mysle, ze taka kwestia do$¢ istotng jest wszechobecny
pospiech, ludzie po prostu nie maja czasu, ciagle gdzies gonia i wolg podjaé szybka de-
cyzje, przejéé do kolejnych obowiazkéw, zamiast co$ analizowad. [...] To jest na pewno
zmieniajacy si¢ Swiat, tak liczne zmiany, moga sprawiaé, ze osoby doroste moga wybieraé
myslenie mityczne, bo jest to dla nich prostsze i bardziej znane. (W5)

Jedna z badanych os6b dorostych, odnoszac si¢ do mozliwych czynnikéw wply-
wajacych na uaktywnienie si¢ myslenia mitycznego, wskazywata na niewiedz¢ oséb
dorostych, ktéra sprzyja traktowaniu mitéw jako gtéwnego zrédia wiedzy. Kolejna
poruszana przez nig kwestia bylo wskazanie, ze jej zdaniem zauwazalne jest oslabie-
nie lub zanik mitéw, bgdace efektem licznych przemian spotecznych. Ilustracja jest
podana ponizej wypowiedz:

Jezeli nie potrafimy sobie czego$ wyttlumaczy¢ i nie rozumiemy niektérych zagadnien,

to wtedy je wlasnie thumaczymy tymi, no, powiedzeniami czy tez mitami, ktére funk-

cjonujg. [...] Czy zmiany spoleczne - to zalezy, poniewaz uwazam, ze zmiany spoleczne,
ktére nastepuja we wspolczesnych czasach, wykluczaja te mity i to jest jakby zwiazane

z rozwojem obecnych rodzicéw, i jakby ze swiadomoscig i umiej¢tnoscia postgpowania

z dzieémi. Dlatego ja bym wykluczata funkcjonowanie mitéw. Moim zdaniem zmiany

spoleczne, ktére s3, ograniczaja warto$¢ tych mitéw. (W6)

Ukazane powyzej wypowiedzi, a takze wczesniejsze rozwazania badanych doro-
stych obrazuja, jak duza rol¢ w mysleniu mitycznym odgrywa wiedza czlowieka lub
tez jej brak. Respondenci podkreslali, ze wyb6r myslenia mitycznego jest najczgstszy
wiréd oséb, ktére nie maja wiedzy w wybranym temacie, w tym takze w obszarze
wychowania. Dla wybranych grup spotecznych mity staja si¢ Zrédlem wiedzy pozwa-
lajacej opisywac oraz poznawac rzeczywisto$¢. Jest to istotny wniosek ukazujacy, ze
niezrozumienie dziecka oraz dziecifistwa majace Zrédlo w mitach wynika z przyjecia
przez osoby doroste wiedzy zdezaktualizowanej, czgsto nieprawdziwej lub wrecz
szkodliwej. Zatem mit przyjmowany na podstawie niewiedzy lub nieswiadomosci
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uwypukla znaczaca role edukacji, ktérej celem powinno byé dazenie do zminima-
lizowania szkodliwego oddziatywania mitéw na dziecko oraz dziecifistwo. Tylko
wzrost wiedzy dotyczacej wychowania dziecka, rozumienia jego potrzeb, a takze
szkodliwosci samych mitéw bedzie sprzyjat podniesieniu jakosci dziecifistwa.
Jedna z badanych oséb dorostych odnosita si¢ do kwestii wiary. W ponizszej
opinii, osoby wierzace stanowia bardziej podatna na oddzialywania mitéw w ich
zyciu grupeg. Nalezy zaznaczy¢, iz byt to istotny czynnik réznicujacy wyniki badan
ilosciowych, gdzie osoby wierzace stosunkowo czgsciej postrzegaly mity oraz ich
konsekwencje w pozytywny sposéb. Ilustracja jest podana ponizej wypowiedz:
[...] mam wrazenie, ze ta grupa os6b [wierzacych] jest bardziej podatna na takie my-
Slenie, bo oni s3 wychowani wiasnie w takich pewnych kwestiach do dzieci i wlasnie
skoro wierza w cos$ takiego, to latwiej jest im uwierzy¢é w mit zwigzany z dzieckiem.

Sa bardziej podatni. (W1)

4., Whnioski

Na podstawie otrzymanych wynikéw badan wyodrebniono nastgpujace wnioski.

Wedlug badanych dorostych wybieranie mitéw oraz myslenia mitycznego zalezy
od wielu czynnikéw. Najistotniejszy, wskazywany w kilku wypowiedziach, dotyczyt
wielopokoleniowej transmisji mitéw. Owa obecnos¢ mitéw w srodowisku zycia czto-
wieka sprzyja niemal automatycznemu ich przyswajaniu oraz powielaniu. Odnoszac
si¢ do Srodowiska zycia cztowieka, nalezy takze zwrdci¢ uwagg, ze zdaniem badanych
wybieranie mitéw oraz tworzenie na ich podstawie ,,prawd” wynika z potrzeby bycia
akceptowanym, a wigc wybér sposobu myslenia charakterystycznego dla ogétu ma
zapobiega¢ odrzuceniu lub alienacji. Rozméwcy zwracali uwagg, ze sytuacje trudne,
zmiany, brak kompetencji lub wiedzy dotyczacej wychowania dziecka moga sprzyjaé
wybieraniu prostych rozwiazan oferowanych przez mity. Zauwazalna jest pewna
zalezno$¢ ukazujaca wybieranie mitéw jako dzialania niewymagajacego wysitku,
poniewaz pozwala na odwolywanie si¢ do wiedzy potocznej, ugruntowanej przez
wiele pokoleri. Natomiast odejscie od mitéw, wyzbycie si¢ wiedzy tatwo dostepnej
wymaga wysiltku i osobistego zaangazowania w poszukiwanie nowych rozwiazan.
W obu procesach najwazniejsza jest $wiadomo$é dokonywanych wyboréw oraz samej
obecnosci mitéw w temacie dziecka i dzieciristwa.

Badane osoby doroste wskazywaty na czynniki, ktore ich zdaniem sg najistotnie;j-
sze w wybieraniu mitéw. Byly to: wyksztalcenie oraz miejsce zamieszkania. Obie te
kwestie odnosity w szerszym kontekscie do wielu uwarunkowari srodowiskowych,
ktére w konsekwencji wplywaja na swiadomos¢ oséb dorostych oraz ich postgpo-
wanie. Jedna z badanych wskazala takze wiar¢ 0séb dorostych jako czynnik wptywa-
jacy na wigksza uleglos¢ wobec oddzialywania mitéw oraz akceptacji ich w swoim
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zyciu. Byla to kwestia istotna poniewaz na podstawie otrzymanych wynikéw badan
ilosciowych widoczne bylo, ze respondenci okreslajacy siebie jako wierzacych nie
dostrzegali negatywnych konsekwencji mitéw, wskazujac tym samym na ich pozy-
tywna role w zyciu czlowieka.

Wstuchiwanie si¢ w wypowiedzi badanych dotyczace tematu mitéw, myslenia
mitycznego oraz ich konsekwencji bylo niezwykle fascynujacym procesem, bardzo
odmiennym od badarni prowadzonych metoda ilosciowa. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze w przedstawionych wypowiedziach wystgpowato wiele punktéw wspdlnych, ktére
nakladaly si¢ na siebie, tworzac spéjny obraz opisywanego tematu. Wstuchujac sig
w glos badanych, odniostam wrazenie, ze byly one w stanie trafnie oceni¢ konsekwen-
cje stosowania mitéw wobec najmlodszych. Jednak na podstawie przedstawionych
opiséw widoczna byla nie tylko sylwetka dziecka widzianego przez pryzmat mitéw
jako jednostki biernej, pozbawionej mozliwosci wypowiadania swojego zdania oraz
mozliwosci indywidualnego rozwoju, ale takze dorostego bedacego pod ich wplywem.

Wskazany powyzej obraz uwypuklil, ze cztowiek, stajac w obliczu poczucia zagu-
bienia, przebodzcowania, stresu, a takze nieumiej¢tnosci radzenia sobie w trudnych
sytuacjach, wybiera mity oraz myslenie mityczne. Co wigcej, wybieranie ich nast¢puje
na skutek potrzeby wypelnienia brakéw w wiedzy, doswiadczenia negatywnych
emocjilub tez checi zastosowania usprawiedliwieri dla swojego postgpowania. Jednak
moim zdaniem najwazniejsze jest, ze kreslony obraz dorostego pokazuje jednostke za-
lezng od sposobu myslenia ogétu, ktérego akceptacja ma chronié przed odrzuceniem.
Zatem mity sa czynnikami, keérych wybdr zapewnia czlowiekowi bezpieczenstwo
oraz zaspokojenie poczucia przynaleznosci. Osoby doroste, wybierajac mityczne
sposoby myslenia, rezygnuja z postawy aktywnej, wyrazonej w samodzielnym po-
dejmowaniu decyzji. Jednostka, kierujac si¢ mysleniem mitycznym, zdaje si¢ by¢
bezwolna, zalezna od opinii ogétu spoleczeristwa.

Wskazywany powyzej obraz konsekwencji mitéw oraz myslenia mitycznego jest
niezwykle przejmujacy, poniewaz krzywdzi nie tylko dziecko, ale takze osobg dorosta.
Wypowiedzi badanych dorostych ukazaty, ze mity zniewalaja matoletnich i staja si¢
oni ofiarami ich stosowania, ale réwniez osoby, ktére rezygnuja ze swojego spraw-
stwa. Moi rozméwecy trafnie potrafili ukaza¢ oraz zdefiniowaé konsekwencje mitéw
wplywajace na ksztattowanie si¢ obrazu dziecka i dziecinstwa. Wedtug respondentéw
mity sa bardzo czgsto przekazywane w ramach migdzypokoleniowej transmisji, przez
co sa traktowane jako objasnienie rzeczywistosci spolecznej. Kolejnymi kwestiami
byly rozwazania dotyczace zmiany charakteru dziecinistwa oraz narastajacej samot-
nosci dziecka, ktdre bardzo czgsto spgdza czas przed ekranem komputera. Natomiast
dzieciistwo bylo przedstawione jako czas, kiedy dzieci s pozbawione opieki oraz
uwagi swoich rodzicéw. To daje bardzo smutny obraz wspélczesnego dziecifistwa
oraz samego dziecka.

Wychowanie oraz tworzenie sprzyjajacych warunkéw rozwoju wymaga wiele
wysitku i zaangazowania, ktére jednoznacznie wyklucza wszelkie ,,drogi na skréty”,
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ktérych wyrazem jest trzymanie si¢ odwiecznych mitéw obecnych w dyskursach
dotyczacych dziecka i dzieciistwa. To wlasnie dzis tak istotne jest odczytanie odpo-
wiedzialnego zadania, ktdre stoi przed wszystkimi osobami dorostymi, aby tworzy¢
dla dzieci $wiat na tyle bezpieczny, aby mogty si¢ one rozwijaé na kazdym polu. Aby
bylo to osiggalne, powinnismy dazy¢ do zdemaskowania mitéw oraz wszystkich ich
konsekwencji. Tylko wtedy mozliwe bedzie widzenie dziecka i dziecifistwa takim,
jakie jest obecnie.

5. Podsumowanie

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoteczna przyniosta spoleczeristwom wiele nowych
probleméw, jednak oprécz nich sa w niej stale obecne te dawne, dopominajace si¢
o rozwigzanie. Taka kwestia sa mity dotyczace dziecka i dzieciristwa, ktdre - czgsto
nieuswiadomione - uwazane sa za oczywiste oraz uprawomocnione do stosowania.
Unikatowa wrazliwos¢ pedagogiczna nie pozwala pozostawaé oboj¢tnym na problem
mitéw oraz myslenia mitycznego, ktore stale obecne w temacie dziecka i dziecinstwa
przyczyniaja si¢ do jego krzywdzenia.

Mity i myslenie mityczne byly od zawsze obecne w mysleniu oséb dorostych.
Pojawiaja si¢ one w swiadomosci czlowieka samoistnie, ale ich sita oddziatywania
na rzeczywistos$¢ jest niezwykle silna. Sita mitu nie przynalezy tylko spoleczeristwom
archaicznym oraz starozytnym, réwniez wspétczesnie w spoleczenistwach zachod-
nich maja one swoje uprawomocnione miejsce. Opowiesci mityczne wplywaja na
postrzeganie rzeczywisto$ci spotecznej oraz ksztaltuja sposoby postgpowania ludzkie-
go. Negatywne oddzialywanie mitéw jest szczegdlnie widoczne w obszarze dziecka
i dziecinistwa, kiedy to stata obecno$¢ niesie wiele krzywd. Sita oddziatywania mitéw
zdaje si¢ by¢ niezauwazona, a ich konsekwencje odroczone. Nie oznacza to jednak,
ze mity nie pozostawiaja po sobie sladu. Wytwarzane sa one mimowolnie i odru-
chowo pozwalaja ttumaczy¢ codziennos¢, jednoczesnie sprzyjajac uprawomocnieniu
panowaniu grup uprzywilejowanych. Natomiast grupy mniejszosciowe, ktdra bez
watpienia sa dzieci, pozostaja marginalizowane. Odbierana jest im sprawczos¢ oraz
prawo glosu. Wielokrotnie na podstawie mitéw dochodzi do nieprzestrzegania oraz
bezposredniego famania praw dziecka. Wyjatkowa odpowiedzialnos¢, jaka spoczywa
na rodzicach oraz pedagogach, powinna by¢ wyrazana w dazeniu do przeciwdziatania
ich oddzialywaniu, a dalej takze doprowadzenia do ich catkowitego wyeliminowania.

Opisywane kwestie mitéw oraz myslenia mitycznego wymagaly glebokiego na-
mystu i dazenia do swoistego ,,meliorowania srodowiska’, poprzez przeprowadzenie
diagnozy, ktéra pozwolila na poznanie mitéw funkcjonujacych w mysleniu badanych
0s6b dorostych. Dlatego rozpoznanie oraz opis mitéw sa pierwszym krokiem ku
podjgciu procesu odmitologizowania rzeczywistosci spotecznej i podejmowania préb
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ochrony dzieciristwa. Nie ulega watpliwosci, iz tylko dazenie do pelnej naukowe;j
eksploracji tego tematu pozwoli na mozliwe kompleksowe ich opisanie i opracowanie
programéw profilaktycznych pozwalajacych na ochrong dziecinistwa.

Wskazywany powyzej opis ukazuje, jak istotne jest podejmowanie dyskusji doty-
czacej tematu mitéw, majacej na celu uswiadomienie oséb dorostych o szkodliwosci
i konsekwencjach myslenia mitycznego. Kwestionowanie wiedzy zawartej w tego
rodzaju przekazach jest zadaniem szczeg6lnie trudnym, ale koniecznym, aby méc
mozliwie odpowiedzialnie wychowywa¢ przyszte pokolenia, bez koniecznosci na-
znaczenia ich dziecifistwa mitycznymi wptywami. Jednak odejscie od stosowania
mitéw jest zadaniem niezwykle trudnym, bowiem wymaga wysitku zastapienia wie-
dzy latwo dostgpnej oraz przekazywanej z pokolenia na pokolenie, wiedza naukowa,
ktéra pozwoli lepiej rozumieé dziecko i dziecifistwo. Tylko realizowanie tego procesu
pozwoli chroni¢ dziecko i dzieciristwo, a przede wszystkim realizowac zasad¢ dobra
dziecka w codziennej praktyce wychowawcze;.

Proces odejscia od stosowania mitéw dotyczacych dziecka i dziecifistwa jest
wyrazem realizowania zadari wynikajacych z przyjecia odpowiedzialnosci rodzi-
cielskiej za wychowanie najmlodszych oraz zrozumienie, jak istotna rol¢ odgrywaja
osoby doroste, a w szczegdlnosci rodzice, w zyciu dziecka. To wlasnie od rodzicéw
oraz innych dorostych obecnych w zyciu najmlodszych zalezy swoboda przezywania
dzieciristwa, chwile szczg$cia, radosci oraz wiasne troski, ktére stanowia nieodzowny
element zycia dziecka. Omawiania odpowiedzialno$¢ rodzicielska jest nierozerwalnie
zwiazana z wspomnianym juz wczesniej procesem pedagogizacji rodzicéw pozwa-
lajacej na zminimalizowanie oddziatywania mitow.

Patrzenie na dziecko i dzieciristwo przez pryzmat mitéw sprzyja ich infantylizacj,
nadmiernemu uproszczeniu, a nade wszystko powoduje niezrozumienie dziecigcej
rzeczywistosci spotecznej. Swiat dziecka jest zdecydowanie rézny od §wiata osGb
dorostych. Jednak stosowanie myslenia mitycznego powoduje brak komunikacji,
aw konsekwencji rozmijanie si¢ tych dwéch swiatéw. Podejmowanie szerszej i otwar-
tej dyskusji na temat mitow, zawierajacej glosy krytyki oraz kwestionujacej stosowanie
mitéw oraz myslenia mitycznego, pozwoli na dostrzezenie ich szkodliwosci oraz
tworzenie lepszego Swiata, pozbawionego krzywdzacych oraz uproszczonych sadéw.



ZAKONCZENIE

Zaprezentowane badania oraz opis mitéw funkcjonujacych w temacie dziecka i dzie-
ciristwa sa istotne oraz stanowia pierwszy z wielu krokéw koniecznych dla ochrony
dziecka i dzieciristwa przed oddziatywaniem mitéw. Istotne jest takze podkreslenie,
iz opisywany temat nie byt wczesniej podejmowany w szczegétowych analizach ba-
dawczych, przyjmujac postaé wybidrczych opracowari. To w znacznej mierze skionito
mnie do podje¢cia badan oraz przeprowadzenia diagnozy, ktéra jest nieodzownym
elementem pozwalajacym na dziatania spoleczno-pedagogiczne.

Przedstawione opracowanie stanowi prébe zrozumienia mitéw oraz myslenia
mitycznego, a przede wszystkim konsekwencji, jakie maja w stosunku do dziecka
i dziecifistwa. Majac na uwadze calo$¢ powyzszych rozwazan, nalezy stwierdzi¢, ze za-
réwno polityka spoleczna, jak i instytucje o$wiaty i wychowania, a wreszcie wszystkie
osoby doroste powinny by¢ zaangazowane w proklamowanie praw dziecka. Trzeba
by¢ niezwykle uwaznym na potrzeby matoletniego, jego dzieci¢ce doswiadczenia oraz
widzenie go takim, jakim jest dzisiaj, o co juz wiele dekad temu dopominat si¢ Janusz
Korczak. Odwotywanie si¢ do spuscizny tego pedagoga jest konieczne szczegdlnie
dzis, kiedy osoby doroste zdaja si¢ opacznie rozumieé dobro dziecka, wykorzystujac
je do narzucania dziecku nadmiernych wymagan, skracajac lub nawet odbierajac mu
dzieciristwo. A przeciez zapewnienie dziecku szcz¢sliwego dzieciristwa jest prawem
dzieci, a nade wszystko najwazniejszym dobrem spolecznym.

Na podstawie zebranego materialu badawczego nalezy stwierdzié, ze temat mitéw
i myslenia mitycznego jest zlozony i wielowatkowy. Majac na uwadze paradygmat
pedagogiki spotecznej, niniejsza praca jest zaproszeniem do dialogu spotecznego,
ktéry powinien stuzy¢ ochronie dzieci, podnoszeniu jakosci dzieciristwa oraz ogra-
niczeniu oddzialywania mitéw i myslenia mitycznego. Warto bowiem pamigta¢ to,
co czym pisat dawno temu juz Arystoteles: ,,Nasza dyskusja bedzie odpowiednia, gdy
bedzie miata tyle jasnosci, na ile pozwoli sam temat, bo we wszystkich dyskusjach
nie nalezy szukaé réwnej precyzji™.

! Mysl Arystotelesa podaje¢ za: W. McKinley-Runyan, Historie Zycia a psychobiografia, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 170.
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MYTHS ABOUT CHILD AND CHILDHOOD.
A SOCIAL PEDAGOGICAL STUDY

Summary

In human consciousness, there are existing beliefs about child and childhood. They are differ-
ent from each other because adults have problems with understanding children’s world. The
main reason for this is that adults have fragmented memories from their childhood. Myths
have a powerful influence on creating knowledge about childhood and relationship-building
between children and adults. Myths are also seen as generational knowledge. Adults accept
this type of knowledge and never get it under verification. Myths are usually extended and
even created by adults. It is essential to start demythologizing the colloquial reflection about
child and childhood. This unique mission applies to pedagogues and adults.

The subject of this work was myths about children and childhood. This study aimed
to explore the knowledge and facts about children and childhood. Furthermore, the main
goal was to explore myths about children and childhood that existed in a colloquial human
consciousness. Mythical thinking is a significant field of cognitive analysis which is still
undiscovered. The prime assumption about myths is that they are untrue or half-facts that
are still a part of human consciousness. My work comprehends myths as oppositional to
scientific thoughts about child and childhood. It is important to emphasize that myths
are also erroneous truths about child and childhood. Myths are often used when adults
come upon a situation unknown to them, but they can also be seen as an adult’s reaction to
searching or taking a position. It is essential to point out that mythical thinking, which is
a part of human consciousness, is an undeniable fact. The main reason adults use mythical
thinking is that it comforts them and is a security blanket for them.

What is more, mythical thinking helps adults to be active. In virtue of the above thesis,
itis essential to conclude that exploring and describing objective thoughts about childhood
is necessary. Those thoughts will need to be consistent with public discourses. Mythical
thinking about childhood is the main reason that strengthens the formulaic relationship
between adults and children. The most important effect of the presented research was an
attention to presentational recommendation and the process of demythologizing the collo-
quial reflection about child and childhood, which is a response to the need to change ways

of thinking about children and childhood.
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