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Summary

ANTICIPATED IMAGE OF THE FOREIGN PUPIL IN DECLARATIONS BY STUDENTS OF PRE-SCHOOL
AND EARLY CHILDHOOD EDUCATION™*

This study examines the perceived presence of migrant pupils in the school environment, as
declared by pre-service teachers specialising in preschool and early childhood education. Their
professional effectiveness as future educators in culturally diverse classrooms will be shaped by
their knowledge and attitudes toward migration. The research explores anticipated differences
in pedagogical approaches to migrant and native students, perceived educational needs, and the
benefits and challenges of cultural diversity in schools. A diagnostic survey method was employed
using a proprietary questionnaire, with data collected from students at the Maria Grzegorzewska
University and the University of Warsaw. Findings indicate a generally positive perception of
migrant students. However, respondents demonstrated caution in assessing specific aspects,
particularly regarding the feasibility of pedagogical work with migrant pupils compared to native
peers. The study underscores the ongoing need for intercultural education in teacher training,
driven by dynamic migration trends, and provides a basis for further research on perceptions
across different academic and social groups.
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Wprowadzenie

Wraz z uptywem lat problematyka migracji do Polski nabiera coraz wiekszego
znaczenia dla polityki panstwa. Obecny w Europie od 2015 r. kryzys migracyjny, wy-
nikajacy z dziatan wojennych w krajach Bliskiego Wschodu i Afryki Pétnocnej oraz
powstanie Panstwa Islamskiego, mialy wptyw na zmiane postrzegania migrantéw
(Danilewicz, Prymak, 2020, s. 197). W sytuagcji pojawienia sie nowych wydarzen,
zauwaza sie podatnos¢ Polakéw na szybkg zmiane deklaratywnych sympatii do mi-
grantéw i uchodzcow (Pasamonik, 2017, s. 23). Zapoczatkowany przez inwazje Rosji
na Ukraine w 2022 r., gwaltowny przyptyw uchodzcéw z tego kraju, zmusit niejako
spoleczenstwo polskie do stworzenia mozliwie jak najkorzystniejszych warunkéw
ich obecnosci, miat réwniez wplyw na kreowanie przychylniejszego stosunku Pola-
kow do migrantéw. Jednak z biegiem czasu i wydarzen na granicy z Biatorusig czy
tez dzialan niektorych partii politycznych, nastroje wobec obcokrajowcow ulegly
wahaniom. Bez wzgledu na to, priorytetem Polski byto i jest zapewnienie efektyw-
nej edukagji dzieci cudzoziemskich, zapewnienie im dostepu do edukacji, w tym
do wsparcia w procesie integracji w srodowisku szkolnym, o czym moéwi przyjety
przez Rade Ministrow dokument ,Odzyska¢ kontrole. Zapewni¢ bezpieczenstwo.
Kompleksowa i odpowiedzialna strategia migracyjna Polski na lata 2025-2030"
(Zatacznik nr 120, 2024). Konsekwencja tego byta inicjacja proceséw transforma-
cyjnych polskiego systemu edukacyjnego. Szczegdblna role odgrywa w tym kadra
dydaktyczna, ktéra jest bezposrednio zaangazowana w realizacje oddziatywan
edukacyjno-wychowawczych (Budzynski, Lubimow, 2023, s. 7). Powodzenie tego
procesu zalezy od niej i od sposobu postrzegania ucznia cudzoziemca.

Giéwnym zatozeniem opisanego badania byta proba okreslenia, jaki obraz
ucznia cudzoziemca majg studenci pedagogiki, ktorych znaczna cze$¢ bedzie
w przyszlo$ci zaangazowana we wspomniane transformacyjne. Na wstepie chciat-
bym odnie$¢ sie do nazewnictwa wykorzystanego w pracy. Badacze przyjmuja
odmienng terminologie w odniesieniu do uczniéw uczeszczajacych do polskich
szkol, a pochodzacych z innego kraju (nieposiadajgcych obywatelstwa polskiego).
Uzaleznione jest to od kontekstu badan czy specyfiki badanej grupy. Na potrzeby
tego artykufu, w odniesieniu do wspomnianych grup uczniéw, termin ,uczniowie
cudzoziemcy” (Ustawa z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach), bede stosowat
zamiennie z takimi jak ,uczniowie niebedacy obywatelami polskimi” badz ,,uczen
z do$wiadczeniem migracyjnym” (Papuda-Dolinska i in., 2024), gdyz w mojej opi-
nii okreslenia te sg ze sobg tozsame.

Cele mojego badania wpisujg sie w zadania stojgce przed pedagogika miedzy-
kulturowa. Nalezg do nich m.in. wdrazanie idei nauki o Innym, odmiennym, r6z-
nigcym sie kulturowo; przygotowanie do wielokierunkowego transferu tresci kul-
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tury, zasad, wzoréw i wartosci; wyksztalcenie umiejetnos$ci prowadzenia dialogu
i wymiany kulturowej, wyksztatcenie umiejetnosci i gotowosci do wolnych od uprze-
dzen spotkan miedzy osobami z r6znych obszaréw kulturowych oraz uwrazliwienie
na inno$¢, odmiennosc¢ i los Innego (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 26).

Wyzwania dla polityki oswiatowej
wobec uczniow cudzoziemskich

Prowadzona przez panstwo polskie polityka oswiatowa, umozliwia uczniom
cudzoziemcom korzystanie z nauki na kazdym poziomie edukacji (Dz. U. z 2023 1.
poz. 2301, zm.) oraz otrzymanie wsparcia psychologiczno-pedagogicznego (MEN,
2022). Prawo to wpisuje sie w zalozenia ujete w miedzynarodowych przepisach
prawnych, odnoszacych sie do prawa do nauki (zob. Januszewska, 2017). W szcze-
g6lnosci nalezy tu wymienic¢: Konwencje o ochronie praw cztowieka i podstawo-
wych wolnosci z 20 marca 1952 r.; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych z 19 grudnia 1966 r.; Konwencje o prawach dziecka
z 20 listopada 1989 r.; Dyrektywe Rady Wspélnot Europejskich w sprawie ksztatcenia
dzieci pracownikéw migrujacych z 25 lipca 1977 r.; Karte Praw Podstawowych Unii
Europejskiej z 14 grudnia 2007 r. czy Rezolucje Parlamentu Europejskiego w spra-
wie ksztatcenia dzieci imigrantéw z 2 kwietnia 2009 r.

W roku szkolnym 2020/2021 do publicznych i niepublicznych szkoét w Polsce
uczeszczato facznie 73 201 cudzoziemcow, rok pdzniej 117 498 cudzoziemcow,
a w nastepnym roku 2022/2023 juz 287 190'. Z danych tych wynika, ze w ciagu
dwoch lat liczba uczniéw cudzoziemcéw w polskich szkotach wzrosta niemal czte-
rokrotnie. W roku szkolnym 2021/2022 wiekszos$¢ cudzoziemcow uczeszczata do
szkot ponadpodstawowych (60,5%), w dalszej kolejnosci do podstawowych i arty-
stycznych, odpowiednio — 38,8% i 0,7%. W roku szkolnym 2022/2023 proporcje
te ulegly odwréceniu. Do szkot podstawowych uczeszczato odpowiednio 61,4%,
ponadpodstawowych i artystycznych 37,8% i 0,8% (NIK, 2023, s. 5). Tym samym
zmiany geopolityczne, bedace pokiosiem globalizagji, stawiajg system szkolnic-
twa polskiego przed perspektywa wzmozonej obecnos$ci uczniow pochodzacych
z innych krajéw. Nie oznacza to jednak, ze ,stajemy sie automatycznie osobami
gotowymi na wielo$¢ i roznorodnosc¢ kulturowg” (Korczynski, Okrasa, 2015, s. 107),
wzmaga to zapotrzebowanie na podejmowanie dziatan stuzacych kreowaniu i pod-

! W szkotach podstawowych — 164 280 (93,1%) w oddziatach ogélnodostepnych i 12 243
(6,9%) w oddziatach przygotowawczych; w szkotach ponadpodstawowych — 41 859 (92,0%) w od-
dziatach ogolnodostepnych i 3661 (8%) w oddzialach przygotowawczych; w szkotfach artystycz-
nych — 480 (100%) w oddziatach ogélnodostepnych.
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trzymywaniu tej gotowosci. Szczegoélnie, ze w ostatnich latach, mimo widocznych
zmian ilosciowych, badania poswiecone tej problematyce byly incydentalne.

Obraz Innego, w tym wypadku ucznia cudzoziemca, zdaniem Elzbiety Tarkow-
skiej:

[...] jest jak najscislej zwigzany z wlasnym autoportretem; ocena innego — z samoocena, ze
spojrzeniem na wiasne cechy przejawiane w przesztosci i/lub obecnie. Takie elementy autopor-
tretu, jak stabos$¢, poczucie kleski, winy, czy odwrotnie, misji, przewagi, zwyciestwa, maja wplyw
na ksztattowanie sie postaw wobec innych (Tarkowska, 1997, s. 90).

W jego ksztattowaniu biorg udziat gtéwne srodowiska wychowawcze, chociaz-
by rodzina, ktora zdaniem Roberta Mertona ,,jest najwazniejszym pasem transmi-
syjnym, ktory stuzy przekazywaniu wzorcéw kulturowych nastepnemu pokoleniu”
(Merton, 1982, s. 221). Innym $rodowiskiem, ktére kreuje obraz cudzoziemcéw sg
media, trudno réwniez pomina¢ przekaz historyczny (Okrasa, Dabrowska-Zmuda,
2020, s. 101). Zatem obraz ten w okreslonych grupach spotecznych moze by¢ inny,
tym samym réwniez sam stosunek do cudzoziemcéow.
Tak niepewna sytuacja wymusza podejmowanie wielopoziomowych dziatan,
réwniez przez instytucje powiazane z edukacja. Dzialania te polegajg chociazby na:
* zwiekszeniu wydatkoéw na dziafalno$¢ edukacyjno-wychowawcza wérod cudzo-
ziemcow;
¢ prowadzeniu indywidualnej diagnozy ich potrzeb; usprawnieniu funkcjonowa-
nia oddziatéw przygotowawczych dla cudzoziemcéw;

* wdrazaniu odpowiednich procedur przyjecia dzieci cudzoziemcéw do szkét
oraz samej spotecznosci szkolnej;

e przygotowaniu uwzgledniajacych ich potrzeby programéw nauczania;

e ustawicznym doskonaleniu zawodowym nauczycieli, pracujacych z nimi;

e stalemu monitorowaniu i korygowaniu warunkéw, w jakich przebiega ich
ksztatcenie oraz wychowanie.

Barbara Dobrowolska zauwaza, ze juz sama obecno$¢ w szkole uczniéw z in-
nych kregéow kulturowych jest istotng zmiang w dotychczasowym jej porzadku.
Kreuje ona nowe sytuacje wychowawcze, w tym réwniez ewentualne problemy
badz wyzwania, poprzez: obecnos$¢ nowych wzoréw kulturowych czy kodéw poro-
zumiewania sie, przektadajac sie na przeobrazenie dotychczasowych modeli inte-
rakcji w szkole; zmiane dotychczasowych postaw, wiedzy i odniesien do ,,obcych”;
ksztattowanie kulturowej wrazliwosci uczestnikéw procesu edukacji, przektadaja-
ce sie na rodzaje i formy interakgji szkolnej. Autorka wymienia réwniez warto$¢
jaka jest inkluzja spoteczna stuzaca wzajemnej integracji miedzykulturowej uczest-
nikéw procesu ksztalcenia, uwarunkowana jednak obecnoscig wzajemnego zainte-
resowania i empatii (Dobrowolska, 2012, s. 19-20).
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Specyfika interakcji miedzy nauczycielem i uczniem, bedaca wynikowa pozio-
mu kompetencji nauczyciela, przektada sie na obecne w szkolnej codzienno$ci
wzory zachowan, ktére uczen uzewnetrznia. Mozna zatem przyjaé, odnoszac ten
mechanizm do teorii rozwoju tozsamosci Lawrence’a Kohlberga i Jiirgena H. Ha-
bermasa, ze istnieje zalezno$¢ miedzy prezentowang przez nauczyciela postawa
i orientacjq a przyjeciem jej przez ucznia (Dobrowolska, 2009, s. 61). Tym samym,
w nawigzaniu do relacji kulturowych z uczniem cudzoziemcem, mozna domnie-
mywac¢, ze kompetencje kulturowe ucznia sa odbiciem kompetencji kulturowych
posiadanych przez nauczyciela (Kwiecinski, 1995, s. 120).

W obecnych czasach jeszcze bardziej uzasadnionym wydaje sie postulat pod-
jecia wszelkich dziatan, stuzacych przygotowaniu nauczycieli do funkcjonowania
w relacjach miedzykulturowych, w tym aktywnego udziatu w edukacji miedzykul-
turowej, bez wzgledu na ich formacje pokoleniowa i status zawodowy oraz ujecia
wielokulturowos$ci w programie ksztalcenia w polskiej szkole, na wszystkich po-
ziomach edukacji (Dobrowolska, 2009, s. 66), za§ przygotowanie zawodowe na-
uczycieli w tej materii powinno odnosic sie do posiadania przez nich kompetencji
obejmujacych wiedze, umiejetnosci, jak i sprawnosci. Ich posiadanie warunkuje
»przygotowanie uczniow do budowania pokojowego, demokratycznego spote-
czenstwa opartego na réznorodnosci i tworzenia szkoly wolnej od nieréwnosci,
mowy nienawiséci i praktyk wykluczenia” (Dabrowa, Markowska-Manista, 2018,
s. 179). Przygotowanie nauczyciela powinno réwniez uwzglednia¢ swiadomos¢
wystepowania stereotypéw zwigzanych z okreslong kulturg czy narodowoscia,
postawe otwartosci na zmiany, wiedze na temat kraju pochodzenia ucznia cudzo-
ziemca (Chisi i in., 2013, s. 15). Wiedza i do$wiadczenie umozliwia nauczycielom
organizowanie srodowiska uczenia sie w taki sposéb, by mozliwie jak najlepiej
kierowa¢ procesem dydaktyczno-wychowawczym swoich podopiecznych (Kwa-
Sniewska-Paszta, 2020, s. 59).

Szczegolnie, ze raport Naczelnej Izby Kontroli [NIK]> z 2023 r., wykazat, ze
niemal pofowa badanych nauczycieli (45%) widzi potrzebe organizacji przez szkote
szkolen w zakresie pracy z uczniem cudzoziemcem i zglaszata taka potrzebe do
dyrektora placowki (46%). W latach 2021-2023 w doskonaleniu zawodowym zwia-
zanym z edukacja (wychowaniem, opieka) ucznia cudzoziemskiego zorganizowa-
nym przez szkole brato udziat 73% badanych, z czego ponad polowa z nich miatla
forme szkolenia online (53%) (NIK, 2023, s. 78). Nalezy jednak podkresli¢, ze 71,4%

2 Nalezy zwrocic¢ uwage, ze w raporcie NIK ukazano wyniki jedynie dla wybranych placowek.
Tym samym cytowane wyniki obrazujg jedynie pewne tendencje, ktére moga stanowic podstawe
do analizy omawianej rzeczywistosci, nie sa jednak wystarczajace do formutowania wnioskow
odnoszacych sie do calej populagji.



