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Wprowadzenie

Najciekawsze pytania wcigz pozostaja pytaniami.
Kryja w sobie tajemnice¢. Do kazdej odpowiedzi
trzeba dodac ,,by¢ moze”. Tylko na niecickawe
pytania mozna udzieli¢ ostatecznych odpowiedzi.

Eric-Emmanuel Schmitt!

Bezposrednig inspiracjg do powstania tej ksiazki byt dla mnie zachwyt nad
cickawoscig dzieci. Co dzieje si¢ z klockiem zrzuconym ze schodow; co znajdu-
je sie w torebce mamy, piekarniku czy pralce; jak zaktada si¢ buty; co znajduje
si¢ po drugiej stronie lustra? Poczatkowo dzieci poszukuja samodzielnie, ogla-
dajac, zrzucajac, dotykajac... P6zniej odkrywaja, ze mogg tez skorzystac¢ z po-
mocy innych — zadajgc pytania. Dzigki rozwojowi mowy poznawanie zachodzi
juz nie tylko poprzez eksploracjg, ale tez dzigki komunikacji. Stawianie pytan
jest zatem naturalng potrzeba dziecka, nieodtgcznym elementem poznawania
swiata. Czy postawe te warto wspiera¢ i rozwija¢ skoro:

Im krocej, tym lepiej. Takie czasy. Kropka jako cel ostateczny pod ukrytym wykrzyk-
nikiem. Upadek my$Inikow i znakow zapytania — to tez znak naszej cywilizacjiZ.

Czy to prawda i czy rzeczywiscie mozemy pozwoli¢ sobie na rezygnacje
z pytan, zwlaszcza jesli amerykanski filozof profesor Neil Postman ma racje,
twierdzac, ze cata wiedza, ktorg posiadamy, powstata w wyniku zadawania
pytan, ze ta umiejetnos¢ jest najwazniejszym narzedziem intelektualnym czto-
wieka®? Pytania sg tez warto$cia i moca sztuki. Migdzynarodowa sita Dekalogu
Krzysztofa Kieslowskiego to sita pytan stawianych przez rezysera. RoOwniez

'E. E. Schmitt, Oskar i pani Réza, tham. B. Grzegorzewska, Wydawnictwo Znak, Krakow 2011.

2 T. Jastrun, Znaki czasu, ,,Wprost” 28.10.2012, s. 114.

3 N. Postman, W strong XVIII stulecia, thum. R. Fragc, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 2001, s. 173.



10 Wprowadzenie

David Liddle — wspotzatozyciel Interval Research, interdyscyplinarnej grupy
naukowcow 1 artystow badajacej rozwdj technologii komputerowej — charakte-
ryzujac wspotczesng firme, podkresla, ze jest ona miejscem dajagcym swobode
podejmowania ryzyka, pozwalajagcym odkrywac i rozwijaé¢ naturalng inteligen-
cjg, miejscem, gdzie nie ma ,,ghupich” pytan i ,,wtasciwych odpowiedzi” i gdzie
ceni si¢ petnych zycia, dynamicznych, zaskakujacych i wesotych®.

Pytania sg istotg relacji migdzyludzkich®. Zdaniem filozofa, ks. profesora
Jozefa Tischnera, cztowiek jest istotg dramatyczna, to znaczy przezywa dany
czas, majac wokot siebie innych ludzi i ziemi¢ jako sceng pod stopami. Czasem
dramatu jest czas, ktory dzieje si¢ migdzy uczestnikami, a uczestnikami sg inni
ludzie, ktorzy poprzez jakie$ roszczenia budza w nas poczucie zobowigzania.
Swiadomos¢ tego, ze drugi jest obecny, dopetnia sie jako §wiadomosé roszcze-
nia — roszczenia, ktore zobowiazuje. Oto do naszych uszu dochodzi pytanie.
Jest chwila ciszy, wspdlnej terazniejszo$ci. Oczekiwanie na odpowiedz®.

Watek pytan stawianych przez dzieci pojawiat si¢ w wielu moich wczes-
niejszych tekstach. Uznatam, zZe jest na tyle istotny, iz zastuguje na odrgbne
opracowanie. Pytania sa tu pokazane z r6znych (cho¢ mam swiadomos¢, ze nie
wszystkich mozliwych) perspektyw. Do udziatu w tym przedsigwzigciu zaprosi-
fam Anng¢ Bulg, ktora wykorzystujgc swoje wieloletnie doswiadczenia badawcze,
napisata rozdziat o miejscu pytan w koncepcji filozofowania z dzie¢mi.

We wspolczesnym podejéciu do umiejegtnosci stawiania pytan, podobnie jak
do nabywania jezyka w ogole, dominuje perspektywa kognitywistyczna, kon-
centrujaca si¢ na sferze poznawczej i zaktadajaca zwigzek jezyka z procesami
dotyczacymi postrzegania $wiata, oraz perspektywa interakcjonistyczna, anali-
zujaca sferg spoleczna. Teorie kognitywistyczne uznajg jezyk za integralng czgs$¢
ludzkiego funkcjonowania poznawczego, odbicie stojacych za nimi procesow
poznawczych, a rozwdj jezyka interpretujg jako konsekwencje bardziej ogdlnych
mechanizmoéw poznawczych, natomiast teorie interakcjonistyczne za podstawo-
wy stymulator rozwoju mowy uznaja czynniki spoteczno-kulturowe. Wymienio-
ne obszary wzajemnie na siebie wptywaja i modyfikujg si¢’.

* K. Robinson, Oblicza umystu. Uczqc sig¢ kreatywnosci, ttum. A. Baj, Wydawnictwo Ele-
ment, Krakow 2010, s. 244.

5 Martin Buber — austriacki filozof dialogu (1878-1965) — mowit o dwoch typach relacji
migdzyludzkich. Pierwszy dotyczy prawdziwego spotkania z drugim cztowiekiem — dialogu, drugi
to spotkanie tylko na tyle, na ile co$ nam daje. Pierwsza postawe nazywa relacja ,,ja — ty”, druga
,Ja—ono”. Pierwsza to relacja wzajemnosci, w ktorej drugi cztowiek jest w pelni obecny, druga ma
formg stosunku podmiot — przedmiot. Potrzeba relacji wzajemnosci jest pierwotna i naturalna, po-
szukuja jej juz mate dzieci. W obu typach relacji pojawiaja si¢ pytania, maja jednak inne znaczenie.

¢ J. Tischner, Alfabet Tischnera, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2012, s. 55.

7 Por. M. Zytko, Edukacja jezykowa w szkole — miedzy dgzeniem do formalizacji schematu
a refleksjq nad uczestnictwem w zdarzeniach komunikacyjnych, [w:] (Anty)edukacja wezesno-
szkolna, red. D. Klus-Stanska, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2015, s. 321-322.
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Umiejetnos¢ stawiania pytan jest szczegolnie istotna w okresie dziecin-
stwa, okresie rozwoju i budowania przez dziecko wtasnego potencjatu inte-
lektualnego oraz mozliwos$ci poznawczych. Jest to czas nieustannego badania
1 odkrywania $wiata, a takze czas wielu watpliwosci i w konsekwencji row-
niez formutowania pytan bioracych z nich swoj poczatek. Czas wchodzenia
w dziedzictwo pytan i odpowiedzi zastanych w kulturze i wymagajacych prob
samodzielnego ustosunkowywania si¢ do nich, wynikiem czego staje si¢ $wia-
domosc¢ siebie i $wiadomos$¢ rzeczywistosci®.

Relacje cztowiek—$wiat od samego poczatku cechuje aktywno$¢ z naszej strony. Nie
siedzimy po prostu i nie czekamy, az $wiat si¢ z nami zderzy. Probujemy aktywnie
go interpretowac, nadawa¢ mu sens. Zmagamy si¢ z otaczajacag nas rzeczywistoscia,
dokonujemy jej intelektualnego rozbioru, ksztattujemy w sobie jej obraz. Innymi
stowy, mozemy powiedzie¢, ze zadawanie pytan jest nasza naturg’.

To dlatego stawianie pytan jest tez nader waznym, wzbudzajacym dyskusje
1 spory, tematem w obszarze edukacji wczesnoszkolne;.

Nauczanie rozumiane jako zachodzace w kulturze przekazywanie wiedzy
wymaga, by nauczyciele organizowali interakcje z dzie¢mi i nimi kierowali,
aby si¢ upewnic, ze pomagaja im zrozumie¢ stawiane przed nimi zadania oraz
dojs¢ do ,,prawidtowych odpowiedzi”. Z drugiej jednak strony uczenie si¢
1 nauczanie nie powinny zajmowac si¢ wylacznie odtwarzaniem tresci kultury.
Rownie wazne jest, by uczniowie nabywali zaufania do wtasnych zdolnosci
rozwigzywania problemow'’, by doskonalili umiejetnos¢ krytycznego mysle-
nia, rozwijali umiej¢tnos¢ stawiania pytan, dialogu, dazyli do (z)rozumienia.
Uczniowie zdobywaja taka wiedze, jakiej aktywnie poszukuja. Wiedze takg
charakteryzuje staly ruch mysli oraz permanentny proces stawania si¢, po-
wstaje ona bowiem w dialogu, ktoéry swdj poczatek bierze z réznicy i ré6zno-
rodnosci opinii, w wyniku specyficznego napi¢cia miedzy zadawaniem pytan
przez ucznia a uzyskiwaniem przezen odpowiedzi'!. Dlatego stwarzanie okazji
do wlasnych pytan, na ktore uczniowie sami muszg znajdowac¢ odpowiedzi,
jest robwnie istotne co wklad nauczyciela'?.

8 M. Szczepska-Pustkowska, Dociekania filozoficzne z dzie¢mi, [w:] Pedagogika wczesno-
szkolna. Dyskursy — problemy — rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 555-556.

® M. Donaldson, Myslenie dzieci, tum. A. Hunca-Bednarska, E. M. Hunca, Wiedza Po-
wszechna, Warszawa 1986, s. 36.

"D, Wood, Jak dzieci uczq si¢ i myslg. Spoleczne konteksty rozwoju poznawczego, tham.
R. Pawlik, A. Kowalcze-Pawlik, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2006,
s. 162.

' M. Szczepska-Pustkowska, Dociekania..., s. 563.

12D. Wood, Jak dzieci uczq si¢ i myslg..., s. 162.
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Szkota, w ktorej nie ma miejsca na pytania stawiane przez dzieci, jest
obarczona ryzykiem egzekwowania wiedzy nieprzydatnej, co skutkuje — moim
zdaniem — doktadnie tym samym co egzekwowanie wiedzy nienadgzajace;]
za zmianami niesionymi przez ptynng nowoczesnosc, i staje si¢ tworem obcym,
zapOznionym rozwojowo'?.

Mozliwe jednak, iz nauczyciele i zarzadzajacy szkotami intuicyjnie wie-
dza, ze powazne zajmowanie si¢ sztuka zadawania pytan jest politycznie nie-
bezpieczne, i dlatego za wszelkg cene ich unikajg. Chcg, by uczniowie znali
odpowiedzi, a nie zadawali pytania. Chca, by byli przekonani, nie sceptyczni.
Chcg mierzy¢ liczbe odpowiedzi, nie jako$¢ pytan'.

Tych, ktorzy jeszcze zastanawiajg sig, czy aktywne, odwazne i umiejetne
zadawanie pytan jest ,,wlasciwym ksztatceniem”, zachgcam do refleksji nad
kuszacg propozycja Ryszarda Lukaszewicza:

A gdyby tak,

zamieni¢ $ciezki wydeptane odpowiedziami, opisane, wymalowane, pouktadane,

na pytania,

ktore kiebig si¢ w chmurach i kusza bigkitem nieba, ktore sieje wiatr gonigc dmu-
chawce, latawce i babie lato,

ktore w garnkach, cegtach, papierze, kapeluszach, skrywaja Opowiesci o rzeczach
powszednich Kopalinskiego, czy o Kocie w worku!

A gdyby tak zamieni¢/zmienic¢ filozofie edukacji, by stawianie pytan byto wazniejsze
od dawania odpowiedzi?'?

Wtedy jednak musieliby$Smy zerwac z tradycyjnym rozumieniem progra-
mu, ktory niczym ni¢ Ariadny prowadzi poprzez okreslone tresci i sposoby
realizacji i podobnie jak owa nitka daje przekonanie, ze odpowiedzi juz istnie-
ja. Musieliby$my zawierzy¢, ze wiedza jest odmienianiem pytan w podrozy,
a edukacja zyskuje nowe sensy dzigki temu, Ze nie jest jedynie przyswajaniem
gotowych skryptow wiedzy, lecz zalezy takze od tego, co dzieci same wnosza
do jej obrazu. Musieliby$my dokona¢ wyboru: oznakowana wedrowka przez
labirynt czy podroz z otwartym biletem?

Jolanta Bonar

13 Por. L. Witkowski, Uwagi o funkcjach edukacji, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 1991, nr 3,
s. 133-143.

4 N. Postman, W strong XVIII stulecia, tham. R. Frac, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 2001, s. 173.

5 R. Lukaszewicz, Edukacja: prowokowad, oferowaé, wybieraé, ,,Blizej Przedszkola”
2010, nr 1, s. 68-70.



Rozdziat 1
Pytania jako wyraz ciekawosci
poznawczej dziecka

Wazne jest, by nigdy nie przesta¢ pytac. Ciekawos¢
nie istnieje bez przyczyny. Wystarczy wigc, jesli
sprobujemy zrozumie¢ cho¢ trochge tej tajemnicy
kazdego dnia. Nigdy nie tra¢ $wigtej ciekawosci.

Kto nie potrafi pyta¢, nie potrafi zy¢.
Albert Einstein!

Ciekawos¢ poznawcza

Ciekawos¢ poznawcza, w mniejszym lub wigkszym stopniu, charaktery-
zuje kazda jednostke, rowniez dzieci. Robert McCrae 1 Paul Costa pisza o niej
jako sktadniku wielkiej piatki, jednej z pigciu podstawowych cech osobowo-
$ci cztowieka®. John Medina uznaje ciekawo$¢ poznawczg za jeden z najwaz-
niejszych elementoéw inteligencji’. Ciekawo$¢ poznawcza to skupienie uwagi
na jakich$ przedmiotach i zjawiskach potaczona z aktywnym, nieobojetnym
uczuciowo ich poznaniem*. To reakcja emocjonalna na bodzce nowe, zmienne
i konfliktogenne, wywotujace konflikty poznawcze, czyli problemy. ,,Najzy-
wotniejszym i najwazniejszym czynnikiem przyczyniajacym si¢ do powstania

' J. Fedirko, Einsteiniana, ,,Alma Mater” 2009, nr 114, s. 80.

2 M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 157.

3 J. Medina, Jak wychowaé szczesliwe dziecko, tham. A. Sak, Wydawnictwo Literackie,
Krakow 2012, s. 132.

4 A. Gurycka, Przeciw nudzie. O aktywnosci, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1977, s. 38.
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pierwotnego materiatu, na podstawie ktorego moga nasuwac si¢ pomysty, jest
bez watpienia ciekawo$¢™.

W swych pierwszych przejawach ciekawo$¢ jest wytadowaniem zy-
wotno$ci, wyrazem obfito$ci energii organicznej. Male dziecko
bezustannie bada i probuje wszystkiego. Chwyta rézne przedmioty, oglada je,
uderza. Eksperymentuje na nich, dopoki nie przestang wykazywa¢ nowych
dla niego wtasciwosci. Ciekawo$¢ rozwija sig; jej wyzszy stopien jest efek-
tem kontaktow spotecznych, $wiadomosci, ze zrodlem nowych do$wiadczen
moze by¢ nie tylko badanie przedmiotdw, ale takze posrednictwo osob trzecich.
Dostrzezenie mozliwosci korzystania z kontaktow z innymi rozpoczyna nowg
epoke — epoke zadawania pytan. Pierwsze pytania sa wyrazem ciekawosci,
ktorej nie zaspokajajg juz dziatania na przedmiotach. Sa przejawem potrzeby
wyjasnienia, pragnieniem blizszego poznania $wiata. Liczba pytan stopniowo
wzrasta, pytania staja si¢ tez coraz trudniejsze. Do pierwszych pytan o fakty
dofaczaja nastepne — pytania o konsekwencje, pytania o przyczyny. W ostatniej
fazie ciekawos$¢ wznosi si¢ ponad sfere organiczng oraz spoleczng i przemienia-
jac sie w zainteresowanie problemami, ktére wytonity si¢ z obserwacji rzeczy
i zgromadzonego materiatu, staje si¢ intelektualna®.

Jezeli dziecko nie szuka odpowiedzi na pytanie u innych o0sob, lecz w dalszym
ciggu zatrudnia nim wlasny umyst i zywo poszukuje wszystkiego, co mogtoby
mu na nie odpowiedzie¢, to znaczy, ze ciekawos¢ stata si¢ u niego pozytywna sila
umystowsg’.

Stymulatorami ciekawos$ci sa czynniki zawierajace takie wartosci, jak: no-
wos¢ (niepewnos¢, niezwyktos$c), zmiana (niespodzianka, zaskoczenie) oraz
konflikt (brak zwigzku, nicodpowiednios¢, rozbieznosc)®. ,,Ciekawos¢ wywo-
lywana jest najcz¢sciej przez element zaskoczenia, poprzez nowos¢ zawartg
w sytuacji, ktorg chcemy poznac i blizej zbada¢™.

Zdaniem Edwarda Necki zaciekawienie powstaje w odpowiedzi na dzia-
tanie bodzcow charakteryzujacych si¢ okreslonymi wlasciwosciami, np. no-
woscig, niespojnoscia, ztozonoscig lub nieregularnoscig oraz okreslonym
poziomem'’.

5 J. Dewey, Jak myslimy, thum. Z. Bastgenéwna, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1988, s. 57.

¢ Ibidem, s. 57-59.

7 Ibidem, s. 59.

8 A. Tokarz, O wzbudzaniu ciekawosci, cz. 1 12, ,,Przeglad Psychologiczny” 1989, nr 3 i 4.

% K. J. Szmidt, Nuda jako problem pedagogiczny, ,, Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”
2013, nr 3 (63), s. 63.

0E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2005, s. 93.



