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Wstep

Edukacja nie odbywa sie w pomieszczeniach komisji parlamentarnych
aniw przemowach politykéw. Jest tym, co ma miejsce miedzy uczniami
a nauczycielami.

Ken Robinson

Problematyka ksigzki

Edukacja jest zawsze otwartym zadaniem. Powinni$my bowiem
nieustannie poszukiwaé odpowiedzi na pytanie, w ktéra stro-
ne ma ona zmierzac i jak skutecznie realizowac jej aktualne cele.
Musimy przy tym uwzglednia¢ zaréwno mozliwosci i potrzeby
podopiecznych, jak i specyfike $wiata, w ktorym zyja i w ktérym
przyjdzie im zy¢. W lezacej przed Panstwem publikacji te wlasnie
kwestie czyni¢ przedmiotem namystu. Nakreslam obraz edukacji
uwzgledniajacy wymogi stawiane jej przez wspoélczesnos¢, wska-
zuje luki w obecnych realizacjach tej wizji oraz przedkladam anti-
dotum na ten stan rzeczy.

Twierdze (i uzasadniam ten poglad), ze w dzisiejszym zmien-
nym $wiecie jednym z gtéwnych celéw szkolnictwa powinno by¢
wyrobienie u wychowankéw intelektualnej i moralnej samo-
dzielnosci oraz kompetencji prospolecznych. Na kolejnych stro-
nach przedstawiam narzedzie, ktére umozliwia realizacje tego za-
dania. Instrument ten jest moja autorska modyfikacja projektu
Matthew Lipmana ,,Filozofia dla dzieci” (Philosophy for Children,
w skrocie P4C). Zachowuje wiec istote pierwowzoru, a zmiany,
ktére wprowadzam, s3 w istocie niewielkie i dotycza gtéwnie ter-
minologii oraz zabiegéw metodycznych.
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Proponuje¢ zatem inng nazwe dla tego przedsiewziecia: warszta-
ty z dociekan filozoficznych (w skrocie WDF). To nowe okreslenie,
w przeciwienstwie do Lipmanowskiego, nie odsyta do zadnej grupy
wiekowej i tym samym sygnalizuje uniwersalny charakter omawia-
nej metody. Nadaje si¢ ona bowiem do pracy ze wszystkimi, poczy-
najac od przedszkolakéw, a na seniorach konczac. Dokonane przeze
mnie przeksztalcenia Lipmanowskiego projektu przystosowuja go
do polskich realiéw i wzmacniajg jego warsztatowy charakter.

Powody i cele napisania tej ksigzki

Do napisania monografii poswigconej WDF sktonit mnie nie-
dostatek w polskojezycznej literaturze proponowanych nauczy-
cielom i wychowawcom narzedzi do realizacji waznych zadan
stawianych dzisiaj przed edukacja. Chodzi o instrumenty pozwa-
lajace wypelniac jej pozaerudycyjny cel, jakim jest przygotowanie
podopiecznych (na kazdym szczeblu szkolnictwa) do intelektual-
nej i moralnej samodzielnosci — co $cisle wigze sie z ksztaltowa-
niem u nich tzw. kompetencji migkkich. Mi¢dzy innymi' w na-
stepstwie przywotanego braku szkoly wszystkich typow ktada,
podobnie jak w przeszlosci, nacisk gtéwnie na przekazywanie
wiedzy (podrecznikowych faktéw). W zwigzku z tym réwniez nie-
zmiennie od stuleci stosuje si¢ w ogromnej mierze, szczegdlnie na
wyzszych poziomach edukacji, te same metody dydaktyczne
i wychowawcze. Majg one przede wszystkim charakter podaw-
czy, wymagajacy od ucznia czy studenta przede wszystkim od-
twarzania przekazywanego materiatu, co wprawdzie ¢wiczy pa-
mie¢, ale juz nie intelektualng autonomie wychowankéw. Nawet
rozpowszechnione (gléwnie w nauczaniu poczatkowym) meto-
dy aktywizujgce tylko w ograniczonym zakresie ksztaltujg sa-
modzielno$¢ ucznidéw, poniewaz najczesciej dziataniami dzie-
ci steruje nauczyciel, decydujac takze o wyniku ich aktywnosci.
W konsekwencji rozbieznosci istotnych celow (ksztaltowania
samodzielnosci oraz kompetencji migkkich) i przebiegu eduka-
cji (koncentracji na przekazie informacji) jej absolwenci sg nie-
przygotowani do spelnienia wymogow, jakie stawia przed nimi

! Istnieja rowniez inne przyczyny tego stanu rzeczy: przeladowane podstawy
programowe, tradycja nauczania, nadmierne obcigzenie nauczycieli obowigzka-
mi sprawozdawczymi itd.
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wspolczesnos¢. Dzisiaj bowiem - w czasach zachodzacych nie-
zwykle szybko i siegajacych prawie wszystkich sfer zycia trans-
formacji - ludziom niezbedna jest, oprocz wiedzy, intelektualna
i moralna samodzielno$¢, plastycznosé, innowacyjno$é, umie-
jetno$¢ komunikacji, wspotpracy itd., czyli dysponowanie tzw.
migkkimi kompetencjami.

W ksigzce przedstawiam relatywnie prosty i tani sposéb zni-
welowania wskazanego powyzej rozdzwigku. Upowszechnienie
WDF nie wymaga bowiem nakladu duzych $rodkéw. Wystar-
czy przeszkolenie nauczycieli i wychowawcéw w zakresie postu-
giwania si¢ ta metodg. Podkresle, ze WDF nie maja na celu za-
stapienia innych narzedzi dydaktycznych, lecz uzupelnienie ich
palety. Aby umozliwi¢ wlaczenie tej metody do repertuaru profe-
sjonalnych dziatan pedagogow, obok przedstawienia jej teoretycz-
nych podstaw, zamieszczam wskazowki, jak ja stosowac.

Specyfika i efekty proponowanej metody (WDF)

Warsztaty z dociekan filozoficznych s metodg edukacyjna stuza-

c3 - mowiac najogodlniej — wyrabianiu u ich uczestnikow umiejet-

nosci, motywacji oraz poznawczych i spolecznych postaw zwia-

zanych z uzyskaniem intelektualnej i moralnej samodzielnosci.

Ksztaltuja bowiem:

« nawyk samodzielnego, poprawnego rozumowania;

o $wiadomos¢ wlasnej niewiedzy;

+ zainteresowanie $wiatem (ciekawo$¢ poznawczg) i dgzenie do
jego rozumienia;

o wrazliwo$é moralng i intelektualng;

« sztuke stawiania pytan i potrzebe szukania na nie odpowiedzi;

« umiejetno$¢ calosciowego spojrzenia na zagadnienie;

« zdolnos$¢ operowania posiadang wiedzg (umiejetnos¢ syntezy,
analizy, wnioskowania);

o sprawnos$¢ w formulowaniu i argumentowaniu wlasnego sta-
nowiska oraz odwage w wyrazaniu go;

o krytyczne myslenie (dostrzeganie zalozen tkwigcych u pod-
staw informacji);

« wiare we wlasne mozliwosci intelektualne i wzmacniaja poczu-
cie wlasnej wartosci;

o $mialo$¢ w tworzeniu rozwiazan teoretycznych (w rozwiazy-
waniu probleméw);
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« $wiadomo$¢ istnienia wielu uzasadnionych rozwiagzan danego
problemu;
o zdolno$¢ przewidywania konsekwencji wilasnego dzialania

i brania za nie odpowiedzialno$ci;

« wyobraznie, kreatywnos¢, innowacyjnos$¢ (co redukuje stereo-
typowos$¢ myslenia);

o otwarto$¢ nainno$¢, empatie i tolerancje;

« umiejetnos¢ prowadzenia komunikacji dialogicznej (uwaz-
nego stuchania i rozsadnego mowienia) oraz wspolpracy

z grupa’.

Narzedziami stosowanymi w ramach WDF do uzyskania po-
wyzszych efektow sg refleksja i dialog. Wskutek stworzenia od-
powiedniej sytuacji edukacyjnej uczestnicy tych zaje¢ podejmu-
ja rozmowe i prowadzg ja miedzy sobg, poszukujac odpowiedzi
na postawione przez nich samych otwarte pytanie problemowe.
Powtdrze, uczniowie/studenci/seniorzy tocza dialog w swoim
gronie (bez merytorycznego udzialu osoby prowadzacej), prze-
biega on zatem na ich poziomie intelektualnym i z uzyciem sto-
sowanej przez nich terminologii, co utatwia im orientacje w roz-
wazanej problematyce. Oddanie glosu uczestnikom warsztatow
wychodzi naprzeciw ludzkim potrzebom dzielenia si¢ pogladami
z innymi, bycia wystuchanym i rozumianym.

Dialog oraz towarzyszaca mu refleksja porzadkuja mysli,
dzieki czemu pozwalaja réwniez lepiej rozumie¢ siebie i ota-
czajacy $wiat. Ponadto sprzyjaja one przelamywaniu herme-
tycznosci wlasnego obrazu rzeczywistosci i uwrazliwiajg na
druga osobe, gdyz poznajac rozmaite stanowiska swoich roz-
moéwcow, uswiadamiamy sobie inne punkty widzenia i stojace
za nimi racje.

Stosowanie warsztatow z dociekan filozoficznych przynosi po-
nadto takg korzys¢, ze ksztalca one wszystkich, a nie tylko bar-
dziej uzdolnionych uczestnikéw zaje¢, co pomaga znie$¢ edu-
kacyjne nieréwnosci. Ponadto praca ta3 metoda niezmiernie
uatrakcyjnia zajecia, polepsza atmosfere w grupie i ukazuje inne
niz tradycyjne oblicze edukacji.

Juz wymienione powyzej potencjalne efekty WDF pozwalaja
uznac te metode za narzedzie wychowania do demokracji.

? Liste przytoczonych tu kompetencji sporzadzitam nie tylko na bazie lektur,
ale réwniez na podstawie ankiet ewaluacyjnych, ktére od poczatku realizacji tych
zaje¢ przeprowadzam z ich uczestnikami.



Wstep

17

Zakres zastosowania WDF

Warsztaty z dociekan filozoficznych mozna wykorzystywac na
wszystkich poziomach nauczania od przedszkola do uniwer-
sytetu trzeciego wieku, we wszystkich typach szkét i uczelni,
jak tez w innych placéwkach edukacyjnych czy wychowawczych
(domach poprawczych, domach kultury, szkolach jezyko-
wych, podczas realizacji projektow itp.). Pelnig bowiem swoja role
niezaleznie od wieku i poziomu intelektualnego uczestnikéw, co
jest niezmiernie istotne w dobie ksztalcenia przez cale zycie (life-
long learning).

WDF mozna stosowac rdwniez na zajeciach $wietlicowych czy
fakultatywnych. Mozna prowadzi¢ ta3 metoda zaréwno odreb-
ne lekcje, jak i uzywac tylko jej elementéw. Swoja uniwersalnos¢
WDF zawdzigczaja temu, ze sg usystematyzowanym (metodycz-
nym) sposobem prowadzenia zaje¢, ktdry edukacyjne funkcje re-
alizuje dzigki formie, a nie wkladanej w nig tresci (t¢ nalezy dosto-
sowac¢ do poziomu grupy).

WDF sluza do wstepnego namystu nad problemami ogol-
nymi zwigzanymi z dang dziedzing. Przykladowo: na fizyce
- moze to by¢ refleksja dotyczaca czasu, przestrzeni czy przy-
czynowosci; na matematyce — sposobu istnienia liczby czy od-
niesienia réwnan matematycznych do rzeczywistosci; na biologii
- swoistosci istoty zywej, srodowiska; na historii - roli trady-
cji, postepu, panstwa, narodu, zmian dziejowych, patriotyzmu;
na jezykach obcych - funkcji jezyka oraz jego relacji ze $wia-
tem rzeczy i mysli, translacji, interpretacji; na plastyce — pigkna,
sztuki; na lekcjach wychowawczych i $wietlicowych - toleran-
cji, przyjazni, mito$ci, moralnosci, edukacji; na wszystkich zaje-
ciach - nauki, jej znaczenia, metod, ich efektu i ograniczen itd.;
na jezyku polskim - wszystkich wymienionych powyzej proble-
mow, a takze wielu innych, jezeli pojawia si¢ w omawianych lek-
turach.

WDF doskonale sprawdzaja si¢ na zajeciach z etyki. Prowadzo-
ny ta metodg namys! nad sytuacjami moralnymi stuzy bowiem
uswiadomieniu uczestnikom zlozonosci i specyfiki wymiaru mo-
ralnosci.

Wartoscig naddana dla oséb bieglych w pracy metoda WDF
jest mozliwos¢ wykorzystania jej do prowadzenia réznego rodzaju
debat, paneli czy zebran, jak i w codziennej komunikacji na grun-
cie zawodowym oraz prywatnym.
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Adresaci ksigzki

Ze wzgledu na szeroki zakres zastosowania WDF niniejsze opra-
cowanie jest przeznaczone dla nauczycieli wszystkich szczebli
i typow edukacji, dla pracownikow placowek wychowawczych,
tj. pedagogow i psychologow, jak rowniez dla treneréw prowa-
dzacych réinego rodzaju warsztaty. Ksigzke kieruje do tych,
ktérzy poszukujg narzedzi do wdrazania podopiecznych do inte-
lektualnej i moralnej samodzielnosci oraz wyrabiania u nich kom-
petencji migkkich. Nadmienie, ze stosowanie omawianej metody
nie wymaga od prowadzacego doglebnej znajomosci filozofii.

Warsztaty z dociekan filozoficznych pozwalajg oddaé glos
uczestnikom. Gwarantuje to, ze rozmowa bedzie przebiega¢ na
prezentowanym przez nich poziomie wiedzy i stownictwa, jak
réwniez da im szans¢ wykorzysta¢ posiadane wiadomosci i zdol-
nosci. To wlasnie dlatego metoda ta przynosi nieocenione profi-
ty podczas pracy z dorostymi w ramach studiéw podyplomowych,
szkolen, kursow, warsztatow ewaluacyjnych itp.

Niniejsza ksigzka ze wszech miar przyda si¢ nauczycielom ety-
ki. Rozwazanie metodg WDF wybranych tematéw z zakresu tej
dziedziny stanowi bowiem dla jednostki swoistg praktyke, ¢wi-
czenie w dostrzeganiu specyfiki sytuacji moralnych, przewidywa-
niu konsekwencji swoich czynéw i podejmowaniu decyzji.

Lekture tej publikacji rekomenduje tym, ktorzy szukajg me-
tod pozwalajacych: dobrze uczy¢ kazdego, a nie tylko zdolnych
ucznioéw, rozwija¢ i uwrazliwia¢ podopiecznych pod wzgledem
poznawczym i spotecznym czy tworzy¢ dobry klimat w grupie.

Na marginesie zaznacze, ze nabycie przez uczniéw czy studen-
tow wymienionych powyzej kompetencji jest wskazywane jako cel
ksztalcenia ogdlnego na wszystkich poziomach edukacji i wyma-
gane jako efekt wielu réznych zaje¢.

Perspektywa ogladu tematu i wynikajgce z niej
ograniczenia

Prowadzone przeze mnie rozwazania maja charakter interdyscy-
plinarny - dotycza mianowicie problematyki z pogranicza filozo-
fii, psychologii i pedagogiki. Ze wzgledu na moje wyksztalcenie
oraz praktyke nauczycielskg ksigzka prezentuje punkt widzenia
filozofa. Moze to wyjasnia¢ ewentualne niedociagniecia z zakresu
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innych dyscyplin oraz nieobecno$¢ w bibliografii kluczowych dla
nich lektur. Nie aspiruje jednak w tej ksigzce do wyczerpania pre-
zentowanego tematu.

Kompozycja ksigzki

W studium tym staram si¢ pogodzi¢ ze soba dwie perspektywy
prezentacji warsztatow z dociekan filozoficznych: teoretyczna
i metodyczna. Poswigcam im odrebne czesci. Pierwsza, zatytu-
fowana Teoria, ma charakter analityczny. Ukazuje w niej wielo-
pietrowg podbudowe teoretyczng omawianej metody, poczynajac
od zalozen filozoficznych przez psychologiczne i metodologiczne.
Druga cze$¢, Metodyka, zawiera wskazowki i rozwigzania przy-
datne do prowadzenie warsztatéw. Oba te podejscia uzupelniaja
sie i wzajemnie o$wietlaja, co pozwala lepiej je zrozumiec. Teoria
zostaje bowiem przetozona na metodyke, a poszczegdlne zabiegi
dydaktyczne znajduja swoje uzasadnienie w warstwie teoretycz-
nej. Podaje zatem nie tylko wskazowki, jak postugiwaé sie oma-
wiang metoda, ale tlumacze, dlaczego nalezy postepowal tak,
a nie inaczej. Niemniej kazda z tych czesci oraz ich poszczegol-
ne rozdzialy mozna czyta¢ oddzielnie. Praktykom rekomenduje
rozpoczynanie lektury od cze$ci metodycznej i ewentualne uzu-
pelnianie jej kwestiami teoretycznymi.

Fakt, ze opracowanie WDF przygotowywatam z my$la o na-
uczycielach wszystkich przedmiotéw, ma swoje konsekwencje
w tredci i w formie. Staralam si¢ nie uzywac¢ zaawansowanej filo-
zoficznej terminologii i pisa¢ zrozumiatym jezykiem. Uwzgled-
niajac rézny stopien wtajemniczenia Czytelnikéw w problema-
tyke filozoficzng, pedagogiczng czy metodyczng, wiele kwestii
uzupelniajacych poszczegoélne zagadnienia umieszczam w przy-
pisach. Zabieg ten ma i taka zalete, ze wyjasnia dany problem, nie
zacierajac gléwnego nerwu wywodu.

Strategia wywodu

Zgodnie z podtytutem, warsztaty z dociekan filozoficznych - jak
juz nadmienialam - prezentuje w dwojaki sposob. W czesci pierw-
szej przedstawiam je od strony merytorycznej, z kolei czes¢ druga
poswiecam objasnieniu zasad ich stosowania. (Planuje napisanie
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oddzielnej czesci III, zawierajacej scenariusze poszczegolnych
warsztatow i strategie ich realizacji). Calos¢ poprzedza wstep, a za-
myka zakonczenie. Tekst uzupetnia bibliografia pozycji literaturo-
wych, do ktdrych sie odwoluje.

Czes¢ 1, zatytulowana Teoria, sklada sie z pieciu rozdziatow.
Pierwszy zaczynam od prezentacji przyjetego przeze mnie rozu-
mienia edukacji. Przyjmuje jej kontekstowa wykladnie, w mysl
ktorej nalezy ksztalci¢ i wychowywac zawsze w odniesieniu do ak-
tualnej i przyszlej rzeczywistosci. Nastepnie przypominam (cho¢
duzo juz zostalo na ten temat napisane) o swoistosci naszego obec-
nego oraz przyszlego $wiata i wymogach, jakie stawia on jedno-
stce. Na bazie ustalen ptynacych z tej refleksji precyzuje zadania
wspolczesnej edukacji. Stuza mi one nastepnie za punkt wyj-
$cia w analizie jej obecnie realizowanej postaci. Z zestawiania tego
wnioskuje, ze nalezy wzmocni¢ jej wychowawcza funkeje, odpo-
wiadajaca za wyposazenie adeptéw w prospoleczne postawy oraz
kompetencje pozwalajace samodzielnie radzi¢ sobie w nowych,
nieznanych warunkach. W zakonczeniu rozdziatu sygnalizuje, ze
lekarstwem niwelujagcym ten brak jest humanistyka, a méwiac $ci-
$le — swoidcie rozumiana filozofia.

Zalecajac filozofi¢ jako antidotum na niedociggniecia aktu-
alnej edukacji, w rozdziale drugim przechodze do wyjasnienia,
czym jest ta dyscyplina. Wskazuje na historycznie uwarunkowa-
ng dwoisto$¢ jej rozumienia: jako zbioru problemdw i ich histo-
rycznie usankcjonowanych rozwigzan oraz jako pewnego typu
intelektualnej aktywnosci, tj. filozofowania. Nastepnie charak-
teryzuje to drugie ujecie, poniewaz wilasnie do niego, ze wzgledu
na formacyjna funkcje filozofowania, odwotuje sie w kontekscie
korekty dzisiejszej edukacji. Przedstawiam jego cechy jako spe-
cyficznego typu rozumowania oraz warunki, jakie musi spetni¢
dana osoba, aby mdc je podjac.

Charakterystyke filozofowania dopetniam w rozdziale trzecim,
w ktorym tlumacze sens jego drugiego — obok refleksji — narzedzia:
dialogu. Blizsze wyjasnienie specyfiki tego rodzaju komunikacji
jest wazne, gdyz to ona stanowi wzorzec, do ktdrego realizacji dazy
sie w proponowanej w dalszych rozdziatach metodzie. Wskazuje na
archetyp dialogu, a nastepnie nakreslam dwa typy filozoficznego
dialogu: intelektualny i egzystencjalny. W kazdym z tych przypad-
kéw omawiam ich cel, punkt wyjscia, przebieg i efekt.

Aby wykorzystac filozofowanie w edukacji, potrzebna jest me-
toda, ktdra sklonitaby podopiecznych do tej aktywnosci. W roz-
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dziale czwartym dokonuje pierwszego przyblizenia instrumentu
pelniacego taka role, tj. warsztatow z dociekan filozoficznych.
Przeprowadzam ich ogdlng charakterystyke, omawiam geneze
i historig, wskazuje¢ obszary zastosowania oraz odkrywam kilka
pieter przestanek tworzacych ich fundament.

Zagadnienia etyczne stanowig wazny obszar zastosowania
WDEF. Ich bazowy, Lipmanowski projekt: ,Filozofia dla dzieci”
(P4C), zostal w duzej mierze zaprojektowany pod katem lekji ety-
ki w szkole. Totez w rozdziale pigtym ukazuj¢ swoisto$¢ etyczne-
go stanowiska Lipmana. Dla przejrzystosci wywodu zestawiam
jego poglady z dyskutowang w Polsce koncepcja Leszka Kotakow-
skiego. Wyjasniam zaktadane przez obu myslicieli cele moralne-
go wychowania oraz $§rodki ich realizacji. Dalej rozwazam zarzut
etycznego relatywizmu (sytuacjonizmu) stawiany projektowi Lip-
mana. Zaznacze, ze WDF - jako jego modyfikacja - ufundowane
s3 na tym samym teoretycznym fundamencie.

Czes¢ 11, noszaca tytul Metodyka, obejmuje dwa rozdzialy.
Najpierw, w rozdziale szdstym, najobszerniejszym w tym tomie,
przedstawiam zasady realizacji warsztatow z dociekan filozo-
ficznych. Swa edukacyjna role pelnia one dzigki zaangazowaniu
uczestnikow w dialog. Wskazuje zatem narzedzia (atmosfere i fazy
zaje¢) pozwalajace skloni¢ ich do podjecia i aktywnego konty-
nuowania tego rodzaju dyskursu. Wyrézniam etapy warsztatow,
omawiam sens oraz sposoby i techniki ich przeprowadzania. Na-
kreslam strategie sprzyjajace uzyskaniu pozadanych efektow.

Poniewaz zachowanie prowadzacego WDF istotnie odbiega od
dzialan nauczyciela pracujacego wedlug tradycyjnych metod edu-
kacji, poswigcam tej kwestii caly rozdzial siédmy. Koncentruje
sie w nim na najistotniejszej zasadzie obowiazujacej podczas re-
alizacji WDF: prowadzacy w toku calych warsztatow nie zajmu-
je stanowiska w sprawach merytorycznych. Dyrektywa ta, czesto
nierozumiana i nieakceptowana, staje si¢ przedmiotem ostrej kry-
tyki, dlatego tez najpierw omawiam i uzasadniam ten wymag. Na-
stepnie przedstawiam powtarzajace si¢ pod jego adresem zarzuty
i ustosunkowuje si¢ do nich.

KE*

Chcac zwigkszy¢ przejrzysto$¢ i przystepnosé¢ prezentowanego
tekstu, dokonuje kilku zabiegéw. Po pierwsze — rozdzialy dzie-
le na mniejsze jednostki tematyczne, dzigki czemu tekst jest



22

Wstep

przejrzysty i usystematyzowany. Po drugie - najogélniej o tre-
$ci i miejscu danego rozdziatu w catosci ksiazki informuje znaj-
dujace si¢ na jego poczatku streszczenie. Po trzecie — rozdzialy
koncze¢ podsumowaniem, w ktérym konkluduje¢ przeprowadzo-
ne w nich rozwazania. Po czwarte - w wiekszosci akapitow po-
grubiam kluczowe informacje. Po pigte wreszcie — wiele rozwa-
zan, chcac uczynic je bardziej czytelnymi, ilustruje schematami
i tabelami.

Zdarza sie, ze te same kwestie omawiam w r6znych miejscach.
Powtorzenia te wynikaja z checi zapewnienia poszczegdlnym roz-
dzialom pewnej autonomii, spéjnosci i ciggtosci wywodu. Chce
bowiem, aby mozna je bez wigkszej szkody dla rozumienia czyta¢
wybidrczo.

Moja droga do tej ksigzki

Zanim zetknelam si¢ z programem Lipmana, mialam juz za
sobg dwudziestoletni staz dydaktyczny na uniwersytecie. Naj-
pierw jako asystentka, a nastepnie adiunktka prowadzitam ¢wi-
czenia i wyklady z historii filozofii. Doktadatam wielu staran,
przygotowujac sie do zajg¢. Zalezato mi, aby trafi¢ do studen-
tow i ukazac¢ im warto$¢ ,,krélowej nauk”, a przy tym czego$ ich
nauczy¢.

Za klucz do osiaggnigcia tego celu uznatam wzbudzenie zain-
teresowania u studentéw i sklonienie ich do refleksji nad kwe-
stiami®, ktorych nie dostrzegali lub uwazali za oczywiste czy tez
banalne. W tym celu postugiwalam si¢ pytaniami. Czynitam je
kanwg kazdej jednostki zajeciowej i zachecalam grupe do poszu-
kiwania odpowiedzi na nie. Stanowisko klasyka, ktérego koncep-
cja wlasnie sie zajmowalismy, okazywalo sie jednym z mozliwych
rozstrzygniec¢ danego problemu.

Moje przekonanie o slusznosci takiego podejscia do dy-
daktyki uleglo wzmocnieniu wskutek szkolnego do$wiadcze-
nia moich dwéch synéw. Uswiadomito mi ono, z jednej strony,
jak malo jest w szkolnej edukacji uczniowskich pytan, dyskusji,
rozwazan i innych twdrczych dziatan; z drugiej za$, jak atrak-

* Trafnie zdiagnozowal to student kulturoznawstwa, ktory zapytywany prze-
ze mnie po raz wtdry, jak rozwigzalby dang kwestie, odpart: ,,0j, czuje, ze chce
mnie pani zmusi¢ do myslenia”.
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cyjny jest dla nich taki rodzaj aktywnosci i jak bardzo go po-
trzebuja*.

Przelomowym momentem mojej dydaktycznej $ciezki bylo
uczestnictwo w organizowanej w roku akademickim 1993/94
przez Roberta Pilata (wtedy doktora oraz adiunkta w Instytucie
Filozofii i Socjologii PAN, dzisiaj profesora filozofii w Uniwersy-
tecie Kardynata Stefana Wyszynskiego) pierwszej edycji studiow
podyplomowych ,Filozofia w szkole”. Byly one poswigcone Lip-
manowskiemu programowi ,, Filozofia dla dzieci”. W ramach tych
studiéw bratam udzial w wielu praktycznych zajeciach prowadzo-
nych metoda propagowana w tym projekcie. Pozwolifo mi to do-
$wiadczy¢ ich specyfiki i efektéw takich jak rado$¢ pracy w gru-
pie oraz jej inspirujacy i motywujacy wplyw na indywidualne
dzialania; zaangazowanie we wspdlne wykonywanie zadan; za-
interesowanie tym, jak rozwiazaly je pozostale zespoty; zdziwie-
nie i podziw, ze mozna je zrealizowac inaczej, a zarazem ciekawie
i nietrywialnie itd. Odmienne style pracy oraz stanowiska formu-
fowane podczas merytorycznych rozméw na temat tej metody za-
pamigtalam na dlugo. Daly mi one do myslenia i wskazaty kie-
runki wlasnych poszukiwan.

Dzigki tym studiom zyskatam wglad w narzedzie dydaktycz-
ne, ktére odpowiadalo mojemu stylowi realizowania dydakty-
ki. Umozliwito mi ono werbalizacje moich wczesniejszych intui-
cji. Pozwolilo zsyntetyzowaé wlasne doswiadczenia wyniesione
z uczestnictwa w warsztatach psychoedukacyjnych i wlaczy¢ je do
myslenia o edukacji. Wszystko to ukierunkowalo moje poszuki-
wania nowych rozwigzan w dydaktyce.

Jesienig 1994 roku przystapilam do pracy metoda Lipmana,
i to od razu dwutorowo. Zacz¢lam prowadzi¢ po jednej godzinie
warsztatow tygodniowo z piata i szosta klasa szkoly podstawo-
wej, a ponadto dwie godziny tygodniowo realizowalam prosemi-
narium ,,Filozofowanie z dzie¢mi” ze studentami trzeciego roku
filozofii Uniwersytetu Lodzkiego. Lekcje pod hastem filozofowa-
nie mialy na celu ksztaltowanie u uczniéw okreslonych kompe-
tencji. Z kolei celem proseminarium byto zapoznanie uczestnikow

* Obserwowalam zapal jednego z synéw, wtedy licealisty, zwiazany z lektura
Chtopéw Wtadyslawa Reymonta, kiedy wraz z kolegami mieli, wedlug wlasnego
scenariusza, nakreci¢ filmik pt. Wielkanoc u Borynéw. Pamietam tez poszukiwania
i rozwazania drugiego syna, rowniez licealisty, ktory mial wskaza¢ problemy, pyta-
nia i hipotezy lezace u podstaw opisanego przez nauczycielke eksperymentu. Osta-
tecznie okazalo sig, ze Zle zrozumial polecenie, gdyz chodzilo o co$ zupelnie innego.
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z tytutowa metoda oraz wprowadzenie ich do pracy z jej wykorzy-
staniem. Te zajecia przebiegaly wedlug nastepujacego schematu:
jednostka warsztatow realizowana w pierwszym planie (45 minut)
i nastepujaca bezposrednio po niej kolejna, poswigcona omo-
wieniu zagadnien metodycznych zwigzanych z zajeciami z po-
przedniej godziny.

Wychodzac z zalozenia, ze studentéw ucze pracy z dzie¢mi,
w pierwszym planie z obiema tymi grupami prowadzilam iden-
tyczne zajecia. W wiekszosci opieraly sie one na przygotowanych
przeze mnie ¢wiczeniach i fragmentach tekstow literackich (Ma-
tego Ksigcia, Braci Lwie Serce, Dzieci z Bullerbyn itd.). W krétkim
czasie zorientowalam sie, Ze analogiczne materialy stanowiace
podstawe warsztatow mocno angazujg obie grupy. Kazda z nich
formulowatla wazkie dla siebie problemy i rozwazata je na swoim
poziomie intelektualnym. Postawitam roboczg hipoteze: oma-
wiang metode (jak wiele innych) mozna z powodzeniem stosowa¢
na kazdym poziomie edukacji. Poszukiwatam dla niej neutral-
nej nazwy i ostatecznie we wrzesniu 1996 roku zaproponowalam
studentom proseminarium zatytulowane ,Warsztaty z dociekan
filozoficznych”. Tego okreslenia uzylam réwniez w opublikowa-
nym dwa lata pozniej tekscie (Pobojewska 1998) i terminologia ta
postuguje sie do dzisiaj.

W nastepnych latach prowadzitam WDF z czlonkami réznych
gremiow: z licealistami (zaréwno zajecia obowigzkowe w wymia-
rze godziny tygodniowo w drugiej klasie, jak i fakultatywne dla
chetnych z réznych klas licealnych); z kilkoma rocznikami stu-
dentéw pierwszego roku filozofii w ramach przedmiotu ,,Wprowa-
dzenie do filozofii” (30 godzin w pierwszym semestrze); z wielo-
ma grupami nauczycieli rozmaitych specjalnosci, przygotowujac
ich do pracy ta metoda w szkole®, oraz z seniorami na Lodzkim
Uniwersytecie Trzeciego Wieku im. Heleny Kretz. W mojej opinii
byly to zajecia udane, na wszystkich otrzymywatam pozytywne
informacje zwrotne. W anonimowych ankietach ewaluacyjnych
konczacych cykl warsztatéw uczestnicy wskazywali korzysci, ja-
kie odniesli z udzialu w nich®. Do dzisiaj moi byli studenci in-

* Poczawszy od roku akademickiego 1994/1995 do dzisiaj ucze studentéw
i nauczycieli pracy ta metoda.

¢ Ponizej przytocze wybrane opinie wyrazone przez uczestnikéw konczacych
cykl zaje¢ prowadzonych metoda WDE. W zdecydowanej wiekszosci stwierdzali,
ze dzieki zajeciom poprawili swoje umiejetnosci formulowania pogladéw i ich
argumentowania. Ponadto powtarzaly si¢ inne opinie.
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formuja mnie, ze z powodzeniem pracuja, stosujac WDF na za-
jeciach z dzie¢mi, mlodziezg i dorostymi. W latach 2005-2006
kierowalam miedzynarodowym projektem, ktérego teoretycz-
ne i praktyczne podstawy tworzyla teoria i metodyka warsztatow
z dociekan filozoficznych (Pobojewska 2006). Wszystkie te do-
$wiadczenia utwierdzily mnie w przekonaniu o stusznosci mojej
hipotezy zakladajacej uniwersalno$¢ i duza edukacyjna wartos¢
omawianej metody. Zdecydowaly one réwniez o modyfikacjach,
ktére zaproponowalam w odniesieniu do jej Lipmanowskiego
pierwowzoru (zob. Problematyka ksigzki).

Réwnolegle do pracy dydaktycznej z wykorzystaniem WDF
zajmowalam sie ich teorig. Efektem doswiadczen, namystu i wielu
lektur jest kilkanascie moich publikacji pos§wieconych rozmaitym
aspektom tej metody. Teksty te, drukowane w naukowych czaso-
pismach, pozostaja rozproszone, dostepne tylko waskiemu gronu
czytelnikow, ponadto ukazuja t¢ metode fragmentarycznie. Uzna-
fam zatem za wskazane przedstawienie calo$ciowej charaktery-
styki WDF z uwzglednieniem ich genezy, zalozen, przestania,
zasad realizacji, a takze ustosunkowanie sie¢ do najczesciej sta-
wianych im zarzutéow. Chcialam przy tym uzupelni¢ swoje weze-
$niejsze rozwazania, a w paru miejscach dokonac¢ ich korekty. Kil-
ka lat nositam si¢ z zamiarem napisania ksigzki na ten temat, ale
plany te udato mi sie zrealizowa¢ dopiero podczas urlopu nauko-
wego uzyskanego w macierzystej Uczelni w 2017 roku.

Studenci 1. roku filozofii. ,Nauczylam si¢ formulowaé swoje mysli w taki
sposob, aby byly zrozumiale dla innych’, ,,Przetamatam niesmiato$¢ wwyrazaniu
swoich pogladéw?, ,,Po raz pierwszy w zyciu udzielalem si¢ na zajeciach’, ,,Zyska-
fem wiekszg pewno$c siebie’, ,,Zrozumialem, ze trzeba stuchaé, co méwig inni’
»Uswiadomitem sobie, ze w sprawach najprostszych tkwi istota nowych proble-
moéw’, ,[Zajecia] zwrdcily mi uwage na poglady inne niz moje”, ,Dostrzeglem
problemy, ktorych wczeéniej nie zauwazalem”.

Studenci 3. roku filozofii. Powtarzajg si¢ wymienione powyzej uwagi, ale po-
jawiaja si¢ rowniez nowe. ,,Odkrylem wsobie nowe talenty’, ,,[Zajecia] pobudzily
mnie do krytycznego myslenia’, ,Zweryfikowalam niektére swoje poglady’, ,,Do-
strzeglam rézne sposoby postrzegania rzeczywistoéci’, ,,Poznalam fajnych ludzi’,
,Otworzytam si¢ na nowe opinie iosoby’, ,Zintegrowatam si¢ z grupa’, ,,Zdoby-
fam szersze spojrzenie na problemy”, ,,Poprawilem umiejetnosci pracy w grupie”

Nauczyciele - stuchacze studiéow podyplomowych. Jak wyzej, a ponadto:
»Inaczej spojrzalam na edukacj¢’, ,,Zyskatam wieksza wyobrazni¢ w tworzeniu
lekcji’, ,Wzbogacitam swdj warsztat pracy’, ,Dostrzegtam mozliwo$¢ nauczania
przez zabawe’, ,,Uswiadomitam sobie konieczno$¢ rozmowy zuczniami’, ,,Odkry-
fam prosty sposéb zaangazowania uczniéw w probleny’, ,,Pogtebitam refleksje nad
soba i $wiatem’, ,Wyrobilem sobie zdanie na rézne tematy”.
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Wtasne teksty wykorzystane w ksigzce

Efekty mojej refleksji nad zagadnieniami zwigzanymi z WDEF sys-
tematycznie prezentowalam w artykulach publikowanych w na-
ukowych periodykach. Stad w studium tym wykorzystuje przemy-
$lenia i sformulowania zawarte w moich wczesniej drukowanych
opracowaniach. Jednak zZadnego z nich nie przytaczam w nie-
zmienionej postaci, ale kazde uzupelniam, rozwijam oraz udo-
skonalam, i mogtabym to kontynuowa¢. Trafnie zauwaza bowiem
Barbara Skarga, ze tekstu naukowego nie pisze si¢, lecz nad nim
pracuje i — dodam - jest to proces dtugofalowy (nieskonczony?).
Ponizej podaje, ktore z wlasnych publikacji wykorzystuje w po-
szczegolnych rozdziatach.

Rozdzial pierwszy Edukacja we wspotczesnym swiecie pisatam
na uzytek tego studium, niemniej zawieram w nim fragmenty ar-
tykuléw: O niezbywalnosci ,historii filozofii” w programach szkot
wyzszych (Pobojewska 2005a) oraz Filozofowac z uczniami. Rola
edukacji filozoficznej w szkole (Pobojewska 2015).

Rozdzial drugi Filozofowanie stanowi poszerzong wersje mo-
jego tekstu Co to znaczy filozofowac? (Pobojewska 2011a). Uzu-
pelniam go tez wyimkami z rozprawki Poczgtek filozofii: postawy,
motywacje, umiejetnosci (Pobojewska 2012b).

W rozdziale trzecim Dialog - narzedzie filozofowania (w kon-
tekscie edukacji) znaczaco rozwijam pomysl przedstawiony w pra-
cy O dialogu (w kontekscie edukacji) (Pobojewska 2005b).

Rozdzial czwarty Warsztaty z dociekati filozoficznych - teo-
ria to istotnie rozbudowana pierwsza polowa publikacji Warszta-
ty z docieka filozoficznych - narzedzie edukacji filozoficznej (i nie
tylko) (Pobojewska 2012c¢).

Rozdzial pigty Warsztaty z dociekati filozoficznych - etyka two-
rz3: w poczatkowej czesci adaptacja tekstu Kotakowski i Lipman:
wychowawcze przestanie ich koncepcji etycznych (Pobojewska
2017), a dalej wykorzystuje swoje ustalenia zawarte w publikacji
Zajecia warsztatowe z filozofii a relatywizm (sytuacjonizmy), cz. 11
(Pobojewska 2014).

Podstawg rozdzialu széstego Warsztaty z dociekat filozoficz-
nych — metodyka jest druga polowa pracy Warsztaty z dociekati fi-
lozoficznych - narzedzie edukaciji filozoficznej (i nie tylko) (Pobo-
jewska 2012¢), ktérg zasadniczo poszerzam. Omawiajac faz¢ WDF
zbieranie pytan, adaptuje czes$¢ tekstu Waga pytan w procesie edu-
kacji (Pobojewska 2014).
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W rozdziale si6dmym Rola prowadzgcego - dyrektywa wy-
cofania sig¢ z merytorycznej warstwy dialogu korzystam przede
wszystkim z artykulu Zajecia warsztatowe z filozofii a relaty-
wizm. Dyrektywa wycofania si¢ prowadzgcego z merytorycz-
nej warstwy dialogu (Pobojewska 2012d). Z kolei w charaktery-
styce dialogu intelektualnego wykorzystuje urywki: O dialogu
(w kontekscie edukacji) (Pobojewska 2005a), Dialogu w metodzie
Sokratejskiej i na zajeciach warsztatowych z filozofii (Pobojew-
ska 2011b) oraz Warsztatow z docieka filozoficznych - narzedzie
edukacji filozoficznej (i nie tylko) (Pobojewska 2012c). Podroz-
dzialy dotyczace indoktrynacji i autorytetu pisz¢ na uzytek tej
ksigzki.

Podziekowania

Jak wspominatam, wiele lat dojrzewalam do napisania tego stu-
dium, tak wiec lista osob, ktére przyczynily sie do jego powstania,
jest dluga i nie jestem w stanie przytoczy¢ jej tu w catosci.

Jestem bardzo wdzieczna mojemu mezowi Juliuszowi Grab-
skiemu za jego udzial w organizacji naszego zycia rodzinnego,
co pozwolito mi uzyskaé czasowa przestrzen dla moich nauko-
wych poczynan. Ponadto dziekuje Mu za techniczne opracowa-
nie schematéw zamieszczonych w tej ksigzce oraz za opinie na
temat moich prac, gdyz czesto byt ich pierwszym czytelnikiem.
Dzigkuje rowniez naszym synom Lechowi i Markowi, bowiem
towarzyszenie im w procesie edukacji uséwiadomilo mi jego
istotne mankamenty. Natomiast ich rézne charaktery oraz reak-
cje bardziej uwrazliwily mnie na indywidualnos¢ i dobro kazde-
go studenta.

Zaciggnetam duzy dlug wdziecznosci wobec oséb zajmujg-
cych si¢ w Polsce projektem Lipmana. Profesor Robert Pitat byt
i jest dla mnie wzorem prowadzacego zajecia warsztatowe. To
on zachecil mnie do udziatu w studiach podyplomowych po-
$wieconych metodzie Lipmana. W czasie ich trwania zawar-
tam wazne dla mnie znajomosci z Hanng Diduszko, Barbarg
Herman, Anng Lagodzka, Marig Mazurkiewicz, Martyna Sie-
maszko, Anng Szymaszczyk, a pdzniej z Anng Bentyn, Anna
Bulg i Dominikg Depta-Marel. Kontakty z nimi stanowily dla
mnie zrédlo inspiracji i pozytywnej energii. Wspdipracujemy
do dzisiaj w zalozonym w 2002 roku Stowarzyszeniu Edukacji
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Filozoficznej ,Phronesis”, popularyzujacym filozofowanie
z dzie¢mi i mtodzieza.

Udzial w powstaniu tej ksigzki maja réwniez studentki i stu-
denci, ktérych uczytam metody warsztatow z dociekan filozoficz-
nych: Patrycja Wojnarowska, dr Maria Robaszkiewicz, Anna Ju-
rek, dr Piotr Goldstein oraz dr Marcin M. Bogustawski. Dzielili
sie oni ze mng pozytywnymi efektami swojej pracy z wykorzy-
staniem WDE. Pierwsza z nich stosowala t¢ metode na zajeciach
z dorostymi obcigzonymi réznymi niepetnosprawnosciami; dru-
ga uczy jej pedagogéw na Uniwersytecie w Paderborn; trzecia pro-
wadzi warsztaty edukacyjne z ramienia Fundacji Nowoczesnej
Edukacji ,,SPUNK?”; czwarty pracuje ta metodg w wielu krajach
$wiata, realizujac miedzynarodowe projekty; piaty wykorzystuje
ja na kursowych zajeciach na kierunku filozofia na Uniwersytecie
Lodzkim. Wszyscy oni przekonywali mnie o przydatnosci publi-
kacji calo$ciowo prezentujacej WDF, co byto dla mnie istotng mo-
tywacja przy jej pisaniu.

Wiele zawdzigczam uczestnikom moich zaje¢ — uczniom, stu-
dentom i nauczycielom, ktérzy w trakcie warsztatow zwracali mi
uwage na rozne ich aspekty i w ten sposéb skianiali do dalszego
namysiu nad nimi.

Dzigki formalnemu wsparciu Akademii Humanistyczno-
-Ekonomicznej w Lodzi prowadzitam miedzynarodowy pro-
jekt Edukacja rodzicow, w ktéorym wykorzystywatam WDF. Do-
$wiadczenie to upewnilo mnie, ze metoda ta dobrze funkcjonuje
w rozmaitych srodowiskach i zbiera pozytywne opinie w réznych
krajach (w tym wypadku w Hiszpanii, Holandii, Niemczech, Ru-
munii i na Malcie). Podczas realizacji tego grantu poznatam bli-
zej dwie moje obecne przyjacidtki, trenerki dziatan tworczych
— dr Dorote Nawrat-Wyraz i dr Beate Marcinkowska. Wspdlne
tworzenie z nimi jednostek warsztatéw otworzyto mnie na nowe
mozliwo$ci w tym zakresie, dajac takze wiele satysfakcji i radosci.

Wyrazy wdzigcznosci formuluje pod adresem mojej Alma Ma-
ter — Uniwersytetu Lodzkiego, gdzie znalaztam dogodne warun-
ki do pracy naukowej nad filozofia edukacji. Krétkie badawcze
wyjazdy w ramach miedzyuniwersyteckiej bezposredniej wspot-
pracy do Zentrum fiir Philosophie und Grundlagen der Wissen-
schaft, Universitat Giessen (Centrum Filozofii i Podstaw Nauk na
Uniwersytecie Giesseniskim) umozliwity mi zapoznanie si¢ z ob-

7 www.phronesis.org.pl (dostep: 20.01.2019).
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cojezyczna literatura przedmiotu w czasach, kiedy ustugi interne-
towe nie byly jeszcze rozwinigte. Moi przetozeni - najpierw prof.
dr hab. Ryszard Panasiuk, a nastepnie prof. dr hab. Barbara Tu-
chanska - przychylnie ustosunkowywali sie do przedstawianych
przeze mnie propozycji prowadzenia zaje¢ ze studentami meto-
da warsztatéw z dociekan filozoficznych, mimo ze wykraczaly one
daleko poza tradycyjng praktyke akademicka. Pozwolito mi to
zdoby¢ doswiadczenie w pracy t3 metoda. Na koniec roczny urlop
naukowy ulatwil mi zebranie moich przemyslen i napisanie tego
opracowania.

Chce podzigkowa¢ dr. hab. Maciejowi Wozniczce, profesorowi
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dlugosza
w Czestochowie, za podjecie trudu napisania recenzji wydawni-
czej tej ksigzki oraz paniom Elzbiecie Konopackiej i dr Katarzynie
Kuczynskiej za uwagi dotyczace jej tresci.

Dzigkuje wszystkim, ktorzy przyczynili si¢ do powstania tej
publikacji.



