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Wprowadzenie

Niefatwo jest w kilku zdaniach przyblizy¢ polskiemu Czytelni-
kowi posta¢ Roberta Sternberga, wspétautora tej ksigzki i tworce
teorii postawy tworczej (madros¢, twdrczos¢ i umiejetnosci prak-
tyczne zintegrowane) oraz opartej na niej strategii dydaktycz-
nej, prezentowanej w publikacji. Nietatwo, gdyz Robert Sternberg
jest jednym z najbardziej produktywnych psychologéw XX i po-
czatku XXI wieku, autorem i wspotautorem ponad 1600 publika-
cji naukowych, jednym z najczesciej cytowanych autoréw w na-
ukach humanistycznych (dla zwolennikéw oceny parametrycznej
- 60. miejsce wsrdd psychologéw w XX wieku), profesorem i dzie-
kanem kilku prestizowych uczelni, prezydentem i przewodnicza-
cym wielu towarzystw naukowych i doktorem honoris causa kil-
ku uczelni'. A przede wszystkim jest tworcg i wspoltworcea kilku
wplywowych teorii naukowych, ktére staly sie przelomowe w psy-
chologii i pedagogice: triarchicznej teorii inteligencji, inwestycyj-
nej teorii tworczosci, koncepcji stylow myslenia, zintegrowanej
teorii madrosci, koncepcji inteligencji praktycznej i kilku innych
(milosci, nienawisci i przywddztwa). Trzeba przyzna¢, iz rzadko
dzisiaj wsrdd badaczy spotyka si¢ takg wszechstronno$¢ zaintere-
sowan i dokonan. Dorobek Sternberga jest znany w polskiej psy-
chologii i pedagogice od dawna, cho¢ wiele jego najlepszych dziet
nie zostalo przettumaczonych na jezyk polski. Z tym wieksza

' Wiecej danych biograficznych: http://www.robertjsternberg.com.

> Do tej pory w jezyku polskim opublikowano nastepujace dziela Sternber-
ga: Wprowadzenie do psychologii, WSiP, Warszawa 1999; Psychologia poznawcza,
WSiP, Warszawa 2001; Mitos¢ jest opowiescig, Rebis, Poznan 2001 oraz z Lo-
uise Spear-Swerling, Jak nauczy¢ dzieci myslenia, ttum. O. i W. Kubinscy, GWP,
Gdansk 2003, a takze Recenzowanie prac naukowych z psychologii, red. R. J. Stern-
berg, Wydawnictwo Paradygmat, Warszawa 2011.
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radoscia nalezy przywita¢ publikacje Mgdros¢, inteligencja i twor-
czo$¢ w nauczaniu. Jak zapewnic¢ uczniom sukces — w mojej opinii
najlepiej reprezentujacy jego koncepcje dydaktyczna.

Nie wdajac si¢ w drobiazgowe opisy koncepcji teoretycznej
Sternberga i jego wspolpracownikéw, bo te uwazny Czytelnik
znajdzie w ksigzkach autora oraz w wielu polskich publikacjach?,
warto zaznaczy¢, iz powstala ona w wyniku wieloletnich badan
empirycznych i studiéw teoretycznych nad zdolnosciami poznaw-
czymi, twdrczosdcia i madroscig ludzi wszystkich kategorii wieku,
a ponadto jest aplikacja podstawowych wnioskéw z tych badan do
codziennej dydaktyki szkolnej. To miedzy innymi odrdznia Stern-
berga i jego kolegéw od wielu innych uczonych, ze nie tylko opi-
suje i wyjasnia skomplikowane zjawiska funkcjonowania umystu
czlowieka, lecz takze przechodzi na grunt pedagogiki i dydaktyki,
formutujac pozytywny program wspierania i rozwoju wczesniej
opisanych i wyjasnionych kompetencji poznawczych i madrosci‘.
Moéwigc inaczej, psychologowie Sternberg, Jarvin i Grigorenko
staja sie pedagogami tworczosci.

Rekomendowany w tym miejscu podrecznik jest wlasnie takg
proba dydaktycznej aplikacji wnioskéw z badan, ktére majg za
zadanie usprawni¢ nauczanie waznych kompetencji osobowo-
$ciowych ucznia zyjacego w nowym tysigcleciu. Autorzy pisza
wprost; ,Wierzymy, ze madros¢, inteligencja i kreatywnosc¢ sa
kluczowymi sktadnikami udanego zycia osobistego i ze bardzo
wazne jest, by w toku edukacji poméc uczniom wykorzystywac
wszystkie te umiejetnosci, innymi stowy, dokonywac ich synte-
zy” (cze$¢ 1). Podstawowym zalozeniem ich strategii dydaktycz-
nej jest zasada stymulowania i wspierania z jednakowym wy-
sitkiem dydaktycznym trzech kluczowych zasobow: zdolnosci
poznawczych (analitycznych), okreslanych tradycyjnie jako in-
teligencja, tworczosci rozumianej jako szeroka postawa zycio-

* Zob. m.in.: E. Necka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2001; tenze, In-
teligencja, GWP, Gdansk 2003; W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak
z nim pracowaé, GWP, Gdansk 2010; K. J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, GWP,
Sopot 2013; J. Strelau, Réznice indywidualne, Scholar, Warszawa 2014.

* Inne podreczniki autorstwa i wspolautorstwa Sternberga to: R. J. Stern-
berg, W. M. Williams, How to Develop Student Creativity, ASCD, Alexandria
1996; W. A. Williams, F. Markle, M. Brigockas, R. J. Sternberg, Creative Intel-
ligence for School, Allyn and Bacon, Boston 2002; R. J. Sternberg, E. L. Grigo-
renko, Teaching for Successful Intelligence, second ed., Corwin Press, Thousand
Oaks 2007.



Wprowadzenie

wa, a nie tylko sprawno$¢ w generowaniu pomysiéw, oraz ma-
drosci czy myslenia madrosciowego, ktdre jest realizacja dobra
w $rodowisku spolecznym. A zatem istotg tej strategii ksztalce-
nia jest zréwnowazone traktowanie tych trzech zasobdw, ktore
wystepuja u poszczegolnych uczniéw w najrozniejszym uksztal-
towaniu i na réznych poziomach rozwoju. Realizacja tej strategii
stanowi wiec okazje do wyréwnania szans edukacyjnych, istnie-
je bowiem duze prawdopodobienstwo, iz nauczanie, ktére od-
woluje si¢ a to do zdolnosci pamigciowych, a to do umiejetno-
$ci wykorzystywania metafor i wymyslania rozwigzan, a to do
niestronniczej oceny czyjego$ postepowania lub nowego wyna-
lazku, stanie si¢ pomocg w rozwoju uczniéw o réznych stylach
mys$lenia i dziatania. Dodatkowo zacheci ich do intensywnego
wysitku umystowego w procesie uczenia si¢. Autorzy, zwraca-
jac sie do nauczycieli, piszg: ,Bardzo ci¢ zach¢camy do wyjasnie-
nia uczniom, ze proponujesz im zakres czynnos$ci ukierunko-
wany na rézne mocne strony réznych oséb w klasie. Ta wiedza
bedzie sprzyja¢ wzrostowi metapoznania, czyli u$wiadamia-
nia sobie przez uczniéw wlasnych proceséw myslowych i zwiek-
szy ich zdolno$¢ do rozwazania tych proceséw. Inaczej moéwiac,
uczniowie powinni pozna¢ rézne rodzaje myslenia, jakich wy-
maga uczestnictwo w do$wiadczeniach analitycznego, tworcze-
go i praktycznego uczenia si¢”.

Magdros¢, inteligencja i tworczos¢ w nauczaniu. Jak zapew-
nic¢ uczniom sukces jest — jak okresla sie w tradycyjnej dydaktyce
polskiej — podrecznikiem metodycznym dla nauczycieli. To do-
bra publikacja tego typu, zawiera bowiem wszystko, co potrzeba
do zaprojektowania ciekawej lekcji nakierowanej na jedna z klu-
czowych sprawnosci: wstepy teoretyczne, cele ¢wiczen, interesu-
jace zadania dydaktyczne i proste instrukcje do nich, narzedzia
do autooceny postepow oraz szersze narzedzia ewaluacji. Ponadto
mamy tu przyklady lekcji z réznych przedmiotéw nauczania: je-
zyka i sztuki, nauki, matematyki, nauk spotecznych. Autorzy za-
checaja za kazdym razem, by nauczyciele stali si¢ autorami intere-
sujacych ¢wiczen, opartych na wyktadanych zasadach ogélnych.
W rezultacie polski nauczyciel, kazdego szczebla nauczania, uzy-
skuje §wietnie ugruntowang w teoriach naukowych, dobrze zapro-
jektowana i inspirujaca pomoc dydaktyczng, ktéra moze wzboga-
ci¢ jego praktyke szkolng o nowe i wazne umiejetnosci.

W innej publikacji Robert Sternberg twierdzi, iz tworcze na-
uczanie wymaga od nauczyciela zaréwno zachecania i wspierania
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aktywnosci twoérczej ucznidw, jak i madrego modelowania - pel-
nienia na co dzien roli tworczej osoby’. ,,Innymi stowy, nauczycie-
le muszg nie tylko moéwic¢ o wedréwee, ale takze podja¢ wedrow-
ke” — pisze autor 1600 publikacji. Oddawany do rak Czytelnika
podrecznik zacheca do takiej wedrowki.

prof. dr hab. Krzysztof J. Szmidt
Katedra Edukacji Artystycznej i Pedagogiki Tworczosci UL

> R.J. Sternberg, Teaching Creativity, [w:] Nurturing Creativity in the Class-
room, eds. R. A. Beghetto, J. C. Kaufman, second ed., Cambridge University Press,
New York 2017, s. 364.



Stowo od Ttumaczki

Magdros¢, inteligencja i tworczos¢ w nauczaniu. Jak zapewnic
uczniom sukces jest ksiazka, ktora mozna poleci¢ przede wszyst-
kim nauczycielom i przygotowujacym sie do pracy w szkole stu-
dentom. Traktuje ona bowiem o tym, jak mozna pomdc uczniom
rozwing¢ swoje umiejetnosci myslowe podczas nauki szkolnej,
w $cistym zwigzku z przyswajaniem wiedzy i umiejgtnosci prze-
widzianych w programach nauczania. Jest to druga przelozona na
jezyk polski publikacja Roberta Sternberga i jego wspdtpracowni-
czek majaca taki charakter. Nauczycielom i studentom, ktérzy za-
znajomili si¢ juz z pierwsza pozycja', z pewnoscig tatwiej bedzie
uczy¢ sig z drugie;j.

Uczy¢ si¢ — poniewaz struktura i tres¢ tej ksigzki s3 podpo-
rzadkowane jasno okreslonemu celowi: opisujac swoje strategie
rozwijania réznych typow myslenia, Autorzy staraja si¢ maksy-
malnie ulatwi¢ zrozumienie tych strategii i nauke ich zastosowa-
nia w szkole. Omawiajg zatem sens nauczania, w ktérym realizacja
programu jest zintegrowana ze $wiadomym wspieraniem rozwo-
ju umiejetnosci myslowych: Dlaczego i po co powinno sie w szko-
le korzystac ze strategii i technik rozwoju réznych typow mysle-
nia? — oraz metodyke takiego nauczania: Jak angazowa¢ uczniow
w rozwijanie réznych typéw swojego myslenia?

W poréwnaniu z publikacja Jak nauczyé dzieci myslenia
Sternberga i Louise Spear-Swerling ta ksigzka zostala jeszcze wy-
razniej ukierunkowana na szkolna praktyke. Wigkszos¢ stron
wypelniaja wiec ¢wiczenia lub zadania wyprébowane uprzed-
nio w pracy z uczniami. Nie tyle stanowia one gotowe materiaty

' R. J. Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczy¢ dzieci myslenia, ttum.
0. i W. Kubinscy, GWP, Gdansk 2003.
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do wykorzystania na lekcjach — cho¢ niektore z nich z pewnoscia
mozna tak potraktowac - ile stuzg do uczenia sie, jak samodziel-
nie uklada¢ zadania, pytania czy ¢wiczenia dla uczniéw ukierun-
kowane na pobudzanie rozwoju réznych wymiaréw inteligencji:
uzdolnien analitycznych, pamieciowych, tworczych, praktycz-
nych, refleksji wraz z mysleniem metapoznawczym i kompetencji
dialogicznych. Roéznica kulturowa miedzy szkola polska a ame-
rykanska dziala na korzys¢ polskich Czytelnikéw, poniewaz sta-
je si¢ dodatkowym bodzcem do tworzenia wlasnych ¢wiczen.
Dobrym przykladem mogg by¢ opisane w rozdziatach 6smym
i dwudziestym zadania dla uczniéw zwigzane z poznawaniem
postaci Benjamina Franklina.

Praktyczno$¢ podejscia prezentowanego przez Sternberga
i wspolautorki ma jeszcze inny wazny wymiar. Z ich perspektywy
rozwijanie przez uczniéw wszystkich wymienionych typéw umie-
jetnosci myslowych nie jest ani celem samym w sobie, ani jedynie
srodkiem do osiggania sukceséw w nauce szkolnej, cho¢ umoz-
liwienie takich sukceséw to bardzo wazna funkcja tego rozwoju.
Autorzy czesto podkreslajg, ze proponowane przez nich czynno-
$ci dydaktyczne pozwalaja skuteczniej sie uczy¢ wiekszej liczbie
uczniéw, poniewaz s3 dostosowane do zréznicowanych profili
uczenia sie i uzdolnien.

Synteza réznych typéw umiejetnosci myslowych jest czyms
wiecej — sprzyja pomyslnemu zyciu jednostki i wspolnoty. Sukees,
o ktérym jest mowa w tytule ksigzki, wykracza poza okres nauki
szkolnej i nie sprowadza si¢ do wykorzystania umiejetnosci my-
slowych do realizacji osobistych intereséw. Jego skladnikiem jest
dziatanie na rzecz dobra wspdlnego. Zaakcentowaniu tego wy-
miaru sluzy zastosowane przez Autoréw pojecie myslenia ma-
drosciowego, omawiane zwlaszcza w czesci IV, na przyktadach
z lekcji. A skoro mowa o madrosci, musialo si¢ tez pojawi¢ sto-
wo ,filozofia” i krétkie odwolanie do jej chyba najbardziej znane-
go symbolicznego uosobienia — Sokratesa jako nauczyciela, ktdry
umial zaangazowac innych i siebie w myslenie.

Przedstawione tu podejscie proponuje zatem dydaktyke ukie-
runkowana bezposrednio na rozwoj myslenia i intensyfikacje
uczenia si¢, nie umieszcza jednak umiejetnosci myslowych na
plaszczyznie czysto technicznych sprawnosci, ktéra bylaby ode-
rwana od aksjologii celéw, w jakich te umiejetnosci moga zostaé
wykorzystane. Innymi stowy - i w najwigkszym skrdcie — ksztal-
towanie umiejetnosci myslowych oznacza tu rowniez zachete do
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namystu nad warto$ciami, refleksji, dialogu z innymi i brania pod
uwage odmiennych perspektyw.

Ten filozoficzny motyw faczy Sternberga, Linde Jarvin i Ele-
ne Grigorenko z niektérymi innymi autorami piszacymi o na-
uce myslenia zintegrowanej z ksztalceniem i wychowaniem. Totez
kontekst pozwalajacy poszerzy¢ i poglebi¢ rozumienie zawartych
w tej ksigzce wskazowek i jak najlepiej z nich skorzystac stano-
wia przede wszystkim publikacje teoretykéw i praktykéw eduka-
cji, ktoérzy proponuja filozofowanie z dzie¢mi, takich jak Matthew
Lipman?, Robert Fisher, wprowadzajacy kategorie inteligenciji fi-
lozoficznej dziecka®, oraz polscy autorzy zwigzani z tym nurtem®.
Mozna siegna¢ do ich prac na przyklad po to, by w czynnosci dy-
daktyczne w wigkszym stopniu wlaczy¢ pytania ucznidw, ktérym
w tej ksigzce poswiecono stosunkowo niewiele miejsca’®, by lepiej
zrozumie¢ rozréznienie odmiennych typéw myslenia, kluczowe
dla podejscia Sternberga i wspolautorek, oraz zeby ciagle od nowa
uczy¢ sie dialogu w klasie. Warto zatem juz teraz zapowiedzie¢ ko-
lejna ciekawa lekture z tej dziedziny, czyli ksigzke Lipmana Think-
ing in Education, ktdra planuje opublikowa¢ Wydawnictwo Uni-
wersytetu Lodzkiego.

? M. Lipman, A. M. Sharp, E. Oscanyan, Filozofia w szkole, ttum. B. Elwich,
A. Lagodzka, Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 1996.

* R. Fisher, Lepszy start. Jak rozwijaé umyst dziecka, ttum. J. Kubiak, Rebis, Po-
znan 2002; tenze, Uczymy jak mysleé, thum. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999;
tenze, Uczymy jak sig uczy¢, thum. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999. Inteli-
gengje filozoficzng Fisher omawia dokladniej w pierwszej z wymienionych prac.

* Wiecej informacji o publikacjach z tej dziedziny znajduje sie na stronie
Stowarzyszenia Edukacji Filozoficznej Phronesis: phronesis.org.pl.

> Pytania nieco obszerniej omawiaja Sternberg i Spear-Swerling w Jak na-
uczy( dzieci myslenia, polecajac jako lekture uzupelniajacg m.in. Filozofig w szkole
Lipmana, Sharp i Oscanyana.
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Przedmowa

W ksigzce tej zamierzamy polaczy¢ kilka statych tematéw zain-
teresowan i najwazniejsze prace Roberta J. Sternberga oraz jego
wspolpracownikéw z Center for the Psychology of Abilities,
Competencies, And Expertise (PACE), osrodka, ktéry poczat-
kowo dzialal na Uniwersytecie Yale, a obecnie na Uniwersytecie
Tufts. W publikacji zamieszczono oparte na teoriach Sternberga
zasady i wskazowki dotyczace nauczania i oceniania w klasach
od I do XII oraz material empiryczny oparty na tych teoriach.
Podejscie to stawia sobie za cel rozwijanie u uczniéw zdolnosci
do madrego, inteligentnego i twdrczego uczenia si¢, rozwigzy-
wania problemoéw i odnoszenia zyciowych sukcesow. Ksigzka
zawiera przeglad okolo dwunastu lat wspolpracy z nauczycie-
lami pracujacymi na réznych poziomach ksztalcenia, w rozma-
itych cze$ciach Stanéw Zjednoczonych i za granica. JesteSmy
wdzieczni wszystkim osobom, z ktérymi wspolpracowalismy
w ciagu tych lat. Dedykujemy ja nauczycielom, z ktérymi pra-
cowalismy.

Publikacja skiada sie z pieciu gtéwnych czesci: (1) wprowa-
dzenia, (2) przewodnika po nauczaniu, ktére rozwija inteligencje
i umozliwia odnoszenie sukceséw, (3) przewodnika po ocenianiu
zintegrowanym z takim nauczaniem, (4) przewodnika po uczeniu
i ocenianiu myslenia madro$ciowego oraz (5) syntezy, ktéra po-
kazuje, jak wszystkie te elementy polaczy¢ w nauczaniu. W kaz-
dym rozdziale znajduje si¢ przeglad poje¢ (takich jak inteligencja
umozliwiajaca odnoszenie sukceséw, zasady rzetelnego ocenia-
nia, madros¢), po nim nastepuja konkretne, poreczne przyktady,
jak mozna wdrazac te idee w klasie szkolnej. Kazda czes$¢ konczy
sie ¢wiczeniem zapowiadanym haslem ,twoja kolej” - to miejsce
na twoja refleksje nad tym, czego si¢ nauczylas lub nauczyles z tej
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cze$ci, 1 na zastosowanie tej wiedzy. Tak - liczymy na twoje, czy-
telniczko lub czytelniku, osobiste uczestniczenie, na twoja aktyw-
ng odpowiedz na to, co ci proponujemy w tej ksigzce. Wyrazamy
nadzieje, ze okaze si¢ ona zrédlem, ktére postuzy ci jako pomoc
iinspiracja.



Podziekowania

ZamiesciliSmy w tej ksigzce wiele przykladéw zadan i pytan, ktore
stuzg wspieraniu uczenia si¢ lub ocenianiu umiej¢tnosci uczniow
i zostaly zaczerpniete z réznych jednostek programu nauczania
opracowanego w ciggu ostatnich lat przez Centrum PACE. Jeste-
$my bardzo wdzigczni wszystkim czlonkiniom i cztonkom tej in-
stytucji, ktorzy brali udzial w tej pracy, i pragniemy im podzie-
kowa¢. S nimi (w porzadku alfabetycznym): Damian Birney,
Kathleen Connolly, Bill Disch, Tona Donlon, Niamh Doyle, Sarah
Duman, Nancy Fredine, Carol Gordon, Pamela Hartman, Sma-
ragda Kazi, Jonna Kwiatkowski, Jacqueline Leighton, Delci Ley,
Donna Macomber, Nefeli Misuraca, Erik Moga, Tina Newman,
Paul O’Keefe, Renate Otterbach, Carolyn Parish, Judi Ranadi,
Morgen Reynolds, Alina Reznitskaya, Robyn Rissman, Christi-
na Schwartz, Steven Stemler, Olga Stepanossova, Kristen Wendell
i Christopher Wright.

Podczas przygotowywania ksigzki i w toku pracy, ktéra znala-
zla w niej odzwierciedlenie, skorzystano ze wsparcia kilku gran-
tow: REC-9979843, REC-0710915 i REC-0633952 uzyskanych od
National Science Foundation, grantu College Board i Educatio-
nal Testing Services (ETS) na podstawie Conract PO 0000004411,
takze Grant Awards 31-1992-701, uzyskanego od United States
Department of Education, Institute for Educational Sciences (za
posrednictwem kierujgcego tym grantem Temple University La-
boratory for Student Success), grantu R206R950001 w ramach
programu Javits Act, kierowanego przez Office of Educational Re-
search and Inmprovement w U.S. Department of Education, oraz
grantu od W. T. Grant Foundation. Grantobiorcéw bioracych na
siebie odpowiedzialnos¢ za takie projekty zacheca si¢ do swobod-
nego wyrazania sadow z dziedziny, w ktorej sa profesjonalistami.
Ksigzki tej zatem nie nalezy uwazac za reprezentujacg stanowisko
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lub polityke National Science Foundation, College Board, Educa-
tional Testing Service, United States Department of Education lub
W. T. Grant Foundation ani za oficjalnie zaakceptowang przez te
instytucje.

Corwin Press wyraza wdzigczno$¢ za wspolprace nastepujacym
osobom: Williamowi E. Dollowi Jr. (emeritus professor, Louisiana
State University, Baton Rouge, LA), Danielowi Elliottowi (profes-
sor, Azusa Pacific University, Azusa, CA), Sharon Kane (profes-
sor, State University of New York w Oswego, Oswego, NY), Susan
Leeds (science educator, Howard Middle School, Orlando, FL),
Phyllis Milne (associate director of curriculum and student achie-
vement, York County School Division, Yorktown, VA), Jamesowi
Morrisonowi (coordinator of curriculum development, Universi-
ty of Oklahoma, College of Liberal Studies, Norman, OK), Alcio-
ne Ostorga (assistant professor, University of Texas, Pan American,
Edinburgh, TX), Sue Pedro (director of elementary curriculum and
instruction, Washington, Local Schools, Toledo, OH).
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przyznano mu tytul doktora honoris causa. Za swoja prace otrzy-
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Czesc |

Jak uczy¢ madrosci, rozwijaé
inteligencje i tworcze myslenie



Wprowadzenie

Czesc 1 jest zwigzla prezentacja teoretycznego modelu ludzkiego
mys$lenia i rozumowania. Jeste§my przekonani, ze model ten moze
zapewnic¢ wglad w to, jak uczniowie najlepiej si¢ ucza. Model teo-
retyczny, do ktérego sie odwolujemy, jest znany jako synteza ma-
drosci, inteligencji i tworczosci (SMIT)'. Wierzymy, ze madros¢,
inteligencja i tworczos¢ sa kluczowymi skladnikami udanego
zycia osobistego i bardzo wazne jest, by w toku edukacji poméc
uczniom wykorzystywac wszystkie te umiejetnosci, innymi stfowy
— dokonywac ich syntezy. Dla tych, ktérzy chcieliby lepiej poznaé
teorie, jaka stoi za tym modelem, w Aneksie do Czegsci I na koficu
ksiazki zalaczamy bibliografi¢ — zawiera ona informacje o artyku-
tach i ksigzkach dokladniej opisujacych ten model. Znajduja sie
w niej takze odniesienia do publikacji innych autoréw, ktérzy ba-
dali, jak uczniowie sie ucza, i proponujg strategie nauczania roz-
nych umiejetnosci, np. analizy i umiejetnosci tworczych.

W czesci I pokroétce opisujemy model SMIT, przedstawiamy
kilka argumentéw na rzecz doniostoéci nauczania rozwijajacego
inteligencje, tworcze podejscie i madro$¢ w klasach od I do XII, na
koniec za$§ proponujemy krotka skale samooceny. Umozliwi ona
okreslenie wlasnego profilu umiejetnosci. Co jest moja gléwna
mocna strong — pamigé, zdolnosci analityczne, praktyczne, twor-
cze? A moze jaka$ ich kombinacja? Wyniki odczytasz na podsta-
wie Klucza do odpowiedzi zamieszczonego na koncu ksigzki.

Rysunek 1 to wizualny zarys modelu SMIT.

' W jezyku angielskim — model WICS, Wisdom, Intelligence, and Creativity,
Synthesized. W polskiej wersji ksiazki zastosowano skrét spolszczonej nazwy mo-
delu: Synteza madrosci, inteligencji i tworczosci — SMIT (przyp. thum.).
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Umiejetnosci pamieciowe, analityczne, tworcze i praktyczne przyczyniaja sie
do réwnowazenia interesow i reakcji Srodowiska, a pozytywne warto$ci wplywaja
na podejmowanie decyzji

Pozytywne, etyczne wartosci wptywaja na podejmowanie decyzji

Intrapersonalne Adaptacja
Ekstrapersonalne Wybieranie Cel:
—> > | wspolne
dobro
Intrapersonalne Ksztaltowanie
Krétko- i dtugoterminowa Réwnowaga reakcji na kontekst
réwnowaga interesow srodowiskowy

Umiejetnosci pamieciowe, analityczne, tworcze i praktyczne ksztaltuja
réwnowage intereséw i odpowiedzi ptynacych z otoczenia

Rysunek 1. SMIT - model my$lenia



2

Na czym polega model SMIT

Ksigzka ta ma stuzy¢ jako poreczny przewodnik, ktéry zainspiru-
je nauczycieli do poszerzenia swojego repertuaru nauczania i oce-
niania, Zeby mogli zapewni¢ wszystkim uczniom w klasie od-
noszenie mozliwie najwigkszych sukceséw. Nie oferuje jednak
wprowadzenia do psychologii ani jeszcze jednego kursu inteligen-
cji. Jej celem jest dostarczenie wskazowek, jak radzi¢ sobie z pew-
nymi praktycznymi, realnymi sytuacjami w klasie.

Zanim jednak zaczniemy, zwiezle streszczamy odmienne teo-
rie inteligencji, ktore s w uzyciu, i opisujemy te, za ktérg si¢ opo-
wiadamy - bedziesz zna¢ nasze stanowisko, wigc bedziemy sie
dobrze rozumie¢. W najwiekszym skrdocie mozna powiedzie¢,
ze sa dwa rodzaje teorii inteligencji: (1) teorie jednoptaszczyzno-
wej, ujednoliconej inteligencji ogdlnej (inaczej, czynnika g), ktore
podkreslaja nature inteligencji jako czegos pojedynczego; (2) wie-
loptaszczyznowe koncepcje inteligencji, ktére podkreslaja donio-
sto$¢ wielorakich i odmiennych aspektéw inteligencji.

Ci, ktorzy uznaja za poprawne pierwszego typu teorie, ogoélnie
rzecz biorac, postrzegajg inteligencje jako wzglednie stalg i zdeter-
minowang przez wyposazenie genetyczne oraz wzglednie nieza-
lezng od szkolenia. Innymi stowy, zgodnie z tg teorig rodzisz sie
z pewng porcja bystrosci i szkolenie tak bardzo tego nie zmieni.
Jednak autorzy tej ksigzki opowiadajg si¢ za drugg z wymienio-
nych koncepcji inteligencji. Podpisuje si¢ pod tym pogladem wie-
lu badaczy znanych nauczycielom, na przyktad Howard Gardner,
autor teorii wielorakich inteligencji. Badacze z tej grupy ogdlnie
zgadzaja si¢ co do tego, ze inteligencja jest plastyczng zdolnoscia
uczenia si¢ przez doswiadczenie i przystosowywania si¢ do $rodo-
wiska (z wykorzystaniem umiejetnosci wymaganych przez czyj$
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specyficzny kontekst kulturowy i spofeczny oraz nabywanych za
posrednictwem tego kontekstu). Sktonni sg takze zgodzi¢ sie, ze
inteligencje mozna rozwija¢ zaréwno przez formalne nauczanie
ukierunkowane bezposrednio na jej rozwijanie, jak i w niefor-
malnych sytuacjach edukacyjnych (w zaleznosci od tego, jakiego
typu uzdolnienia bierze si¢ pod uwage). Autorzy tej ksigzki wierza
w to, ze kazdy ma pewne wstepne zdolnosci i ze mozna je rozwi-
na¢ w kompetencje, ktére mozna nastepnie doskonali¢ az do po-
ziomu bieglosci. Jestesmy przekonani, ze te wstepne zdolnosci za-
lezg po czesci od dziedzictwa genetycznego, lecz sposéb i stopien
urzeczywistnienia sie zapisu genetycznego zalezy od srodowiska
jednostki. Wierzymy, ze kluczem do sukcesu szkolnego - i szerzej,
zyciowego — jest kombinacja inteligencji, twérczosci i madrosci,
zgodnie z modelem SMIT.

Ponadto uwazamy, ze pilnie potrzebne jest nauczanie rozwi-
jajace wszystkie zdolnosci i dopasowanie oceniania osiggniec
uczniéw do takiego szerszego nauczania. Pora wykorzysta¢ roz-
norodnos¢ ludzkich zasobéw, poniewaz talenty uczniéw nie za-
wsze odpowiadaja umiejetno$ciom, na ktore szkoty tradycyjnie
ktada nacisk. Zdolnosci tworcze i praktyczne sa z pewnoscia w zy-
ciu réwnie wazne, jak zdolnosci pamieciowe i analityczne. Tak
samo wazne moga by¢ w szkole, jezeli zechce ona polozy¢ na nie
nacisk. Nastepne czedci ksiazki dostarcza wiecej szczegdtéow na
temat tego, jak uczy¢ w celu rozwiniecia szerszego zakresu zdol-
nosci i jak wéwczas ocenia¢ dokonania uczniow, a takze oferuja
bogactwo konkretnych przykladow z réznych etapéw ksztalcenia
iz réznych dziedzin przedmiotowych.

Zalézmy, ze jak dotad zgadzasz si¢ z nami - zeby odnies¢
w zyciu sukces, uczniowie potrzebuja czego$ wiecej niz ruty-
nowego zapamietywania i zdolnodci analizowania. Powiedz-
my tez, ze twoim zdaniem nauczyciele powinni w swoich kla-
sach sprzyja¢ rozwijaniu szerszego zakresu umiejetnosci, zeby
pomoc odnies¢ sukces wigkszej liczbie uczniéw, majacych roz-
ne uzdolnienia i odmienne profile uczenia si¢. Jednocze$nie mo-
zesz zadawac sobie pytanie, czy warto probowa¢ wprowadzac
w zycie wszystkie te zmiany i rozszerza¢ swoéj dydaktyczny re-
pertuar. Nauczyciele sg dzi§ poddawani silnej presji i napoty-
kaja wiele ograniczen zwigzanych z dazeniem do tego, Zeby ich
uczniowie dobrze wypadli w testach. W istocie wielu nauczycie-
li i wiele nauczycielek, z ktérymi pracowali$my w ciggu minio-
nych lat, méwi, ze cho¢ chcieliby wprowadzi¢ w swoich klasach



